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ABSTRACT

A STUDY ON UNIVERSITY FRESHMEN’S READING HABITS AND

CRITICAL READING SKILLS: A CASE STUDY

Birsu Gindiiz
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It is important to evaluate reading habits and critical reading skills of university
students who are always expected to gather qualified information. In this context,
within the scope of this study, reading habits and critical thinking skills of freshman
students are studied. In this study, the effect of several parameters, such as attitude,
gender, parental education, family structure, family attitudes, periodical publication
membership and the number of possesed books, on the reading habits and critical
thinking skills of first year university students is assessed, in addition to the

relationship between the reading habits and critical thinking skills.
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OZET

UNIVERSITE 1. SINIF OGRENCILERININ KITAP OKUMA ALISKANLIKLARI

VE ELESTIREL OKUMA BECERILERI UZERINE BiR DURUM CALISMASI

Birsu Gindiiz

Yiiksek Lisans, Egitim Programlari ve Ogretim

Tez Yoneticisi: Yrd. Dog. Dr. Rasim Ozyiirek

Yardimei1 Tez Yoneticisi: Yrd. Dog. Dr. Tlker Kalender

May1s 2015

Nitelikli bilgi edinmenin her gecen giin 6nem kazandig1 giiniimiizde, her zaman
kaliteli bilgi edinmesi beklenen Universite 6grencilerinin okuma aligkanligi ve
elestirel okuma becerilerinin degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda,
arastirmada yliksekdgrenimine yeni baslayan birinci sinif 6grencilerinin kitap okuma
aliskanliklar ve elestirel okuma becerileri agisindan ne durumda oldugu tespit
edilmeye ¢alisilmistir. Arastirmada {iniversite birinci sinif 6grencilerinin kitap okuma
aliskanligi ile elestirel okuma becerilerinin arasindaki iliski disinda, tutumlari,
cinsiyet, anne-baba egitim, aile yapisi, aile tutumu, sureli yayn takip edip etmeme,
sahip olduklar1 kitap sayis1 gibi degiskenlerin, okuma aligkanliginda ve elestirel
okuma becerisinde bir farklilik gosterip gostermedigi arastirilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Okuma aliskanlig1, Elestirel okuma becerisi, Universite

Ogrencileri
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BOLUM 1: GIRIS

Okuryazarlik becerilerinin gelismesi i¢in siirekli olarak okuma etkinliginin yapilmasi
ve bu eylemin bir aliskanliga doniistiiriilmesi gerekmektedir. Bireyin okuma
aliskanlig1 kazanmasi kadar okuma eylemini nitelikli bir sekilde gerceklestirmesi de
onemlidir (Topguoglu-Unal ve Sever, 2013). Nitelikli okuma i¢in okuyucularmn,
metnin artalanina inebilmesi; metni elestirel bir gézle ve arastirici bir tutum iginde
sorular sorarak okumalar1 gerekir. Boylece kisi, diisiincelerine yon verirken bagimsiz
olabilir ve metnin yazarinin goriislerine bagimli kalmadan 6zgiin diisiincelere
ulasabilir. Okuma aligkanligi ve elestirel okuma becerisi birbirlerini destekleyen iki
unsurdur ve bu unsurlar hayat boyu 6grenmenin de bir parcasidir. Bu ¢aligsma
okuryazarligin islevsellesmesinde elestirel okuma becerisinin 6neminden hareket
edilerek olusturulmustur. Tezin boliimlerinde, okumanin islevi, 6grencilerin bireysel
ve toplumsal yasamlarindaki yeri, okumanin iletisimsel boyutlari, dgrencilerin
elestirel okuma beceri diizeyleri, okuma aligkanliklar1 ve tutumlari ile elestirel okuma

becerileri Uzerinde durulacaktir.

Giliniimiizde hizla gelisen teknoloji sayesinde bilgiye ulasimin oldukca kolaylastigini
sOyleyebiliriz. Ancak bu kolayligin bilgi kirliligini de dogurdugunu go6z ard
etmemek gerekir. Erisilen bilgi ve tecriibeleri kazanma siirecinde edilen bilginin
niteligi okuyucunun saglikli bir elestirel bakis gelistirmesine gore yiikselir. Bu
baglamda her zaman kaliteli bilgi edinmesi beklenen {iniversite 6grencilerinin okuma
aliskanlig1 ve elestirel okuma becerilerinin degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir.
Bu nedenle, arastirmada yiiksekogrenimine yeni baslayan birinci sinif 6grencilerinin

kitap okuma aligkanliklar1 ve elestirel okuma becerileri agisindan ne durumda oldugu

1



tespit edilmeye calisilmistir.
Bu boliimde aragtirmanin temelleri olan problem durumu, problem ciimlesi ve alt
problemler belirtilmistir. Ayrica aragtirmanin 6nemi, sinirliliklar agiklanmis ve

arastirmada kullanilan ¢esitli terimlere iliskin kavramsal bilgilere deginilmistir.

Problem

Okuryazarlik becerisi okula baglamadan kisa bir siire sonra harfleri tanima ve
birlestirme becerisinin kazanilmasiyla gelisir. Boylece bireyler okuryazar ve okur
olurlar. Ancak bu becerilerin gelismesi icin siirekli olarak okuma etkinliginin
yapilmasi ve bdylece bu eylemin bir aliskanliga doniismesi gerekir. Bireyin okuma
aliskanlig1 kazanmasi kadar okuma eylemini nitelikli bir sekilde gerceklestirmesi de
onemlidir (Sadioglu ve Bilgin, 2008). Nitelikli okuma i¢in okuyucularin metnin
artalanina inebilmesi, elestirel bir goz ve arastirict bir tutum i¢inde olmasi gerekir.
Boylece birey okuduklarini sorgular ve okuma etkinliginden iist diizeyde verim
alabilir. Bu tutum kisiye diisiincelerini bagimsiz olarak olusturabilme firsatini tanir.
Bireyin okuduklarini 6l¢iip tartmasi, bunlar tizerinde diisiiniip fikirlerini gelistirmesi
saglam ve saglikli iletisim kurma becerisini gelistirir. Okuma aligkanlig1 ve elestirel

okuma becerisi kisinin 6zgiir bilinci ve aklin1 kullanmasiyla gergeklesebilir.

Bu caligma okuryazarligin islevsellesmesinde elestirel okuma becerisinin 6neminden
hareket edilerek olusturulmustur. Tezin boliimlerinde okumanin islevi, 6grencilerin
bireysel ve toplumsal yasamlarindaki yeri, okumanin iletisimsel boyutlari,
ogrencilerin elestirel okuma beceri diizeyleri, okuma aligkanliklar1 ve tutumlari ile

elestirel okuma becerileri lizerinde durulacaktir.

Giiniimiizde hizla gelisen teknoloji yasam sartlarina ve giinliik aligkanliklarimiza

yenilerini eklemektedir. Teknolojiyi takip edebilmek, yeniliklere ayak uydurmak icin
2



bilgilerimizi guincellememiz ve yeni bilgiler edinmemiz gerekir. Teknoloji sayesinde
bilgiye ulasimin oldukc¢a kolaylastigini séyleyebiliriz. Ancak bu kolayligin bilgi
kirliligini de dogurdugunu goz ardi etmemek faydali bir tutum olacaktir. Bilgiler
kamuya yazili ve sozlii olarak, hizla ve farkli kaynaklardan sunulmaktadir.
Gunumuzde insanlar kendilerinden kilometrelerce uzaktaki bilgiye sadece birkag
saniyede ulasabilmekte ve farkli kaynaklara yonelebilmektedirler. Erisilen bilgi ve
tecrubeleri kazanma stirecinde okuma énemli bir yoldur. Bu noktadan hareketle iyi
bir okuyucu olmanin geregi iyice belirginlesmektedir (Arici, 2008). Bireylerin bu
bilgiler icerisinden, kendi bilgi ve becerilerini gelistirmeleri igin, uygun olanlari
secip almalar1 gerekmektedir. Bu da ancak elestirel okuma ile gerceklesebilir (Tel ve
dig., 2007). Degisip gittik¢e farklilagan bilgi kaynaklarina ragmen kitaplarin halen
etkili ve guvenilir bilgi kaynagi oldugunu sdyleyebiliriz (Actyan, 2008). Bu sartlar
altinda bireylerin dogru bilgiye ulasabilmesi i¢in kitap okuma aliskanlig1 ve elestirel
okuma becerisine sahip olmalari, bireylerin nitelikli bilgiler edinmelerinde 6nemli bir
unsur olarak karsimiza ¢ikar. Yani bireylerin nitelikli bilgiler edinebilmeleri i¢in

okuma aligkanliklarinin ve elestirel okuma becerilerinin gelismis olmasi gerekir.

Bununla birlikte bilgi toplumundan bahsedilen giliniimiizde, okuma aliskanlig1 sadece
bilgi edinmek i¢in yani yonlii bir faaliyet olarak degerlendirilmemelidir. Okuma,
bireylerin kiiltiir kazanmasi ve zamanlarin1 degerlendirmeleri agisindan da 6nemlidir

(Actyan, 2008).

Teknolojik gelismelerle insanlarin giinliik hayatlarina gesitli ve renkli etkinlikler
girmekte ve her gegen giin gelisen teknoloji ile bunlara erisim giderek
kolaylagsmaktadir. Geligen iletisim aracglari, internet, televizyon vb. bireylerin

seyretme aliskanligi kazanmasina ve bu aliskanligin bir bagimlilik haline gelmesine



neden olmaktadir. Bu durum insanlarin giinliik hayatlarinda okuma eylemine daha az

yer vermeleriyle sonu¢lanmaktadir.

Gelisen teknoloji ile birlikte bos zamanlar1 degerlendirme i¢in sunulan
etkinlikler nicelik olarak artarken, nitelik olarak da degismistir. En ucuz
eglence, bilgilenme ve bos zamanlar1 degerlendirme araci olarak goriilen
kitap, gazete, dergi gibi geleneksel kitle iletisim araglarimin yerini
televizyon, radyo, bilgisayar, VCD, DVD gibi araclar almaya baslamistir.

(Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007, s.5)

Oysa okuma faaliyeti kisisel tercihlerin daha 6n planda oldugu bireye 6zgiir hareket
etme ve segme sansi tantyan yararli bir etkinliktir (Actyan, 2008). Okur-yazarlik
temel bir insan hakki olmasinin yaninda ulusal kalkinma i¢in de gereklidir. Kiiltiirel

baglam, ekonomik baglamdan ayr1 diisiiniilemez (Kayalan, 2002).

Okumanin bilgi edinmek, zaman degerlendirmek gibi bir¢ok nedeni veya amaci
olabilir. Her ne amacla ve nedenle olursa olsun okumak bireyin elestirel ve 6zgiir
diistinme becerisini, cok yonlii bakis agis1 gelistirmesini saglar. Boylece okumak
bireylerin kendilerini ve diinyay1 anlamasinda ve yorumlamasinda etkin rol oynar
(Adali, 2010). Boylece okuma eylemi elestirel diisiincenin bir kaynag olarak

degerlendirilebilir.

Arastirma sorulari

1. Yabanci bir dil ile egitim yapan bir iiniversitenin birinci sinif 6grencilerinin Kitap

okuma aligkanliklar1 ve elestirel okuma becerileri ne diizeydedir?



2. Yabanci1 bir dil ile e8itim yapan bir {iniversitenin birinci siif 6grencilerinin kitap
okuma aliskanliklar1 ve elestirel okuma becerileri gesitli degiskenlere gore farklilik

gostermekte midir?

Alt problemler
2.1. Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 ve elestirel okuma becerileri cinsiyete gore
farklilik gostermekte midir?

2.2. Ogrencilerin anne egitim diizeyleri ile okuma aliskanliklar1 ve elestirel okuma

becerileri arasinda bir farklilik var midir?

2.3. Ogrencilerin baba egitim diizeyleri ile okuma aliskanliklar1 ve elestirel okuma

becerileri arasinda bir farklilik var midir?

2.4. Ogrencilerin, ailelerinin yapilar1 ile okuma aliskanliklari ve elestirel okuma

becerileri arasinda bir farklilik var midir?

2.5. Ogrencilerin, ailelerinin tutumlari ile okuma aliskanliklar1 ve elestirel okuma

becerileri arasinda bir farklilik var midir?

2.6. Ogrencilerin siireli yayin takip etmesi ile okuma aliskanliklar1 ve elestirel okuma

becerileri arasinda bir farklilik var midir?

2.7. Ogrencilerin takip ettigi siireli yayin tiirii ile okuma aliskanliklar1 ve elestirel

okuma becerileri arasinda bir farklilik var midir?

2.8. Ogrencilerin sahip olduklar1 kitap sayilar1 ile okuma aliskanliklar1 ve elestirel

okuma becerileri arasinda bir farklilik var midir?

2.9. Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 ve elestirel okuma becerileri arasinda bir iliski

var midir?



Arastirmanin amaci

Bu arastirma tiniversite diizeyinde olan bir grup 6grencinin 6ncelikle okuma
aligkanliklar1 ve elestirel okuma becerisi 6zdegerlendirmelerini ortaya koymayi
amaclamistir. Arastirma sonunda {iniversite 6grencilerinin okuma aliskanligi
tutumlarini ve elestirel okuma 6zdegerlendirme algilarini betimlemek hedeflenmistir.
Arastirma sonuglarindan hareket edilerek okuma aliskanliklarinin belirlenen
degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi tespit edilmeye ¢aligilacaktir.

Aragtirmanin sonunda analizler 1s18inda gerekli gorulen 6neriler sunulacaktir.

Arastirmanin 6nemi

Giiniimiizde hizla gelisen teknoloji insanlarin hayat tarzlarina ve zamanla suregelen
iligkilerine de etki etmektedir. Teknoloji sayesinde bilgiye ulasim kolaylassa da bu
hiz bir bilgi kirliligine ve karmasasina yol agmaktadir. Bu karmasa da bireylerin
dogru bilgiye ulasabilmek i¢in okuduklarini elestirebilme becerilerinin yiiksek
olmasi gerekir. Boylelikle, farkli kaynaklardan okuduklarini birbirleriyle

karsilastirabilir, sentezleyebilir ve bilgiyi elde edebilirler.

Bu ¢alismada Universitesi 6grenimine yeni baglayan 6grencilerin okuma
aliskanliklar ve elestirel okuma becerilerinin ¢esitli degiskenlere gore istatiksel
acidan anlamli bir fark gosterip gostermedigi arastiriimaktadir. Universite
Ogrenimine baslayan 6grenciler, okuryazarliktan “elestirel okur”’luga gegmesi
gereken bir cagda yasamaktadirlar. Elestirel okuma becerisinin kazanilmasinda
okuma aligkanlig ile iligkisini arastiran bu ¢alisma, elestirel okuma becerisini
kazandirma da okuma aliskanliginin 6nemini yansitmasi agisindan 6nem

arzetmekdedir.



Tanimlar

Okuma ahiskanhgi: Bireyin okumay1 bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak
algilamasi1 sonucu, okuma eylemini yasam boyu siirekli ve elestirel bir nitelikte

gerceklestirmesidir (Yilmaz, 1993, s. 30).

Okuma egitimi: “Okunandan anlam kurma becerilerini kazandirmak, insanin
hayatini1 anlamli hale getirme becerisi kazandirma siireci”’dir (Kurudayioglu, 2011,

5.26).

Elestirel okuma: “Elestirel okuma, bireylerin okuduklarini, okuma yoluyla
ogrendiklerini kendi bilgi ve birikim siizgeg¢lerinden gecirerek daha iyiyi, daha
giizeli, dogruyu bulma ¢abalar1; okuduklarindan elde ettikleriyle daha iyi, daha giizel,

daha dogru zihin triinleri ortaya koyma faaliyetleridir” (Cifci, 2006, s. 56-57).



BOLUM 2: iLGILI YAYIN ve ARASTIRMALAR
Giris
Bu boliimde aragtirmanin temeli olan okuma, aliskanlik, okuma aligkanligi, okuma
egitimi, elestirel diislince, elestirel okuma ve elestirel okuma egitiminin ne
oldugundan bahsedilecektir. Bu kavramlarin agiklanmasindan sonra okuma
aliskanlig ve elestirel okuma ile ilgili olarak yapilan calismlar hakkinda bilgi

verilecektir.

Okuma

Okumanin yagamimizdaki yerini ve 6nemini vurgulamak i¢in pek ¢ok ¢alisma
yapilmis ve bu ¢aligmalarda pek ¢ok goriis ortaya konmustur. Bu ¢alismalarin pek
¢ogunda okuma basarinin, gelismenin ve bunlarin bir sonucu olarak mutlu olmanin
bir yolu olarak takdim edilmistir (D6kmen, 1994). Ancak c¢esitli calismalarda
ilerleyen teknolojinin ¢ocuklarla kitaplarin arasina girdigi, cocuklarin kitap okumak
yerine televizyon izlemeyi, bilgisayar ve internette vakit gecirmeyi tercih ettigi

belirtilmistir (Aksaghioglu ve Yilmaz, 2007, s.12).

Okuma, Tiirk Dil Kurumu’nca hazirlanan sozliikte

e Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlarn
¢cozlimlemek veya seslendirmek

e Yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek

e Bir seyin anlamini ¢6zmek

e Degerlendirmek



ifadeleriyle agiklanir. TDK Biiyiik Tiirk¢e Sozliik’te okuma agiklanirken, sadece
metindeki sembollerin ¢oziimlenmesi olarak degil ayn1 zamanda, metnin i¢eriginin,

iletilerinin de anlagilmasi gerektigi tizerinde durulmustur.

Bamberger (1990), okumanin tanimini yaparken, eylemin igerdigi zihinsel siirece de
deginir. Okuma faaliyetinin, grafik sembollerin ¢6zlimlenip kavramlara ¢evrilmesi
isleminde sonsuz sayida beyin hiicresini harekete geg¢irdigini ve aklin gelismesine

cok blyiik katkr saglamasi sonucu ¢ok boyutlu bir eylem oldugunu belirtir.

Dar anlamda okuma, yazili bir metnin sifresini ¢ézme, grafiksel olarak
kodlanmig bir bildirinin kodunu ¢6zme demektir. Genis anlamda ise
okuma, yazinsal bir metni yorumlamak demektir (Arslan, Celik E. ve

Celik Z., 2009, 5.114).

Okuma, iletisim gereksiniminden dogan, dort temel dil becerisinden biridir.
Egitim siireci devam ettikge okuma becerisinin énemi de artar. Ogrencinin
bireysel olarak bilgi edinmesi, bagimsiz olarak 6grenebilmesinde 6nemli rol
oynar. Okuma slrecinin ilk adimi yazili sembollerden anlam ¢ikarma, sayfa
uzerindeki alfabetik sembollerin yorumlanmasidir. Okumanin
tamamlanabilmesi icin semboller ¢éziimlendikten sonra metnin iletisinin de
anlasilmas gerekir. A¢ikgdz-Un (2011) okuma eyleminde baskalarmin ne
diistindiigii ve ne demek istedigini anlamaya calistigimizi bu yiizden, okuma
sirasinda derin diisiinmenin harekete gegtigini belirtir. Bu baglamda okuma,
okuma beceri ve aligkanligi kazanma ile okudugunu anlama ve degerlendirme

guicu kazanma olmak tizere iki temel bilesenden olusur (Belet, 2005).



Okuma faaliyeti, yaraticiligi, soyut diisiinceyi, hayal giiciinii, zihinsel ve motor
becerilerin gelisme siirecine katkida bulunur. Boylece bireylerin kendilerini
daha iyi ve dogru bir sekilde ifade edebilme becerisini de gelistirir (Ender

Durualp, Cigekoglu ve Enver Durualp, 2013).

Okuma iizerine yapilan bu tanimlar okumanin ¢ok boyutlu bir eylem oldugunu
gosterir (Dokmen, 1994). Okuma eyleminin genel anlamda (¢ slregten
olustugunu sdylememiz miimkiindiir. Oncelikle okumak bir iletisim siirecidir.
Yazari vermek istedigi mesajlar metnin yaymlandig ¢esitli basin veya yazili
iletisim araclar1 yoluyla okuyucuya ulastirilir. ikinci olarak okuma bir algilama
stirecidir. Okur, goriip duyumsadigi metinleri algilar ve gordiklerini okuyarak
yorumlama siirecini yasar. Algilanan ifadeler lizerinde diistinmek, yorum

yapmak gerekir. Son olarak 6grenme siireci gergeklesir (Dokmen, 1994).

Okuma, bilgi edinmek, sorular1 cevaplandirmak, baskalarinin yasant1 veya
deneyimlerini paylasmak i¢in kullanilan bir arag olmasinin yani sira elestirel
diistinceyi diri tutan, onu besleyen bir kaynaktir. Kisi bir yaziy1 okurken
metinle bir iletisim kurar ve bu iletisimin konumu okunulan metnin tiirine gore
degisim gosterir. Bir makale, 6ykii veya siir ayni iletisim konumuna gore
okunmaz. Ancak iletisim konumu ne olursa olsun, okunan metni anlamaya
calisiriz. Yazida anlatilan, savunulan diislincelerin gegerliligini sorgular veya
kendi diisiincemizi karsilastiririz. Bu yonden okuma elestirel diisiinceyi

destekler (Ozdemir, 2011).
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Ahskanhk

Turk Dil Kurumu Blytiik Tirkce S6zluk (2005, s. 74, 75)’te alismak™ Bir isi
tekrarlayarak kolaylikla yapabilmek”, “Surekli ister olmak, bagimlilik kazanmak”,
“Baglanmak, 1sinmak” olarak agiklanir. Aligkanlik kavrami ise “Bir seye alismis
olma durumu, aliskinlik, alismishik, aliska, itiyat, huy, meleke, tinsiyet, yordam”, “i¢
ve dis etkilerle hep ayni bicimde gerceklesmesi sonucu beliren sartlanmis davranis”

olarak agiklanmugtir.

Aligkanliklar diizenli faaliyetlerin bir sonucudur. Diizenli faaliyetlerse, ancak kisi
faaliyetin zahmete deger olduguna inandiginda gergeklesir. Aliskanliklarin elde
edilmesi ¢evre oldukea etkin rol oynar. Birey yasaminda ¢evreden, ana babadan,
ogretmenlerden ve 6zellikle de ergenlik doneminde bireyin hareket ettigi grubun
diisiince ve davranislarindan etkilenir. Cevrenin diisiinsel ve davranissal etkileri
bireyin yasaminin sonraki donemlerinde aliskanliklarinin bir kismi haline gelir. Bu
nedenle aligkanliklar, toplumsallasmanin en 6nemli sonuglarindan birini teskil eder

(Bamberger, 1990).

Aliskanlik kazanmanin fakli agamalar1 vardir. Bunlar:

e Farkinda olma (Yeni diisiince, {irlin, uygulama vb. hakkinda ilk bilgi)

e Ilgi (Bilginin yararlilig1 ve uygulanabilirligi hakkinda etken arastirma)

e Evrim ( Kazanilan bilgilerin tartildig: siirectir.)

e Deneme (Uygulanmanin veya diisiincenin nasil deneyimlenecegi konusunda
bilgi kazanma)

e Benimseme (Uygulanan siiregle ilgili biitinlesme) (Kayalan, 2002, s. 14)
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Benimseme aliskanlik kazanmada son asama olsa da aliskanligin stirdirtlebilmesi

icin ilk adimdir (Ozgelebi ve Cebecioglu, 1990).

Okuma ahskanhgi

Okuma aligkanlig1, alismak eyleminin tanimladig: sekilde yani yineleyerek kolaylikla
yapabilme, okumay1 yineleyebilmek ve stirekli ister olma durumunu ifade eder.
Okuma aligkanligin tanimi i¢in kendini, ¢evreyi ve diinyay1 anlayabilmek igin
okumay1 temel bir ara¢ olarak gormek ve kullanmak istegi gosterilebilir (Kayalan,

2002).

Bireyin okuma eylemini aligkanlik haline getirme siirecinde 6ncelikle okumanin
kisisel, mesleki ve sosyal yonden kendisine yararli oldugunun farkina varmasi
gerekir. Dogustan gelen ilgi ve ihtiyaglarin karsilanmast ile baslayan siire¢ okumanin
getirdigi kazancin kavranmasiyla devam eder ve kitap okumak bir aligkanlik haline
gelir, kitapla dizenli bir arkadaslik kurulur. Okuma aligkanliginin kazanilmasinda
cevre faktor de ¢cok énemlidir. Cocuklar ve ergenlik dénemindeki bireyler, anne
babalarindan, 6gretmenlerinden ve 6zellikle birlikte hareket ettikleri grubun
davraniglarindan ¢ok etkilenirler. Bu nedenle aligkanliklar toplumsallasmanin en

onemli sonuclarindan biri olarak gosterilir (Bamberger, 1990).

Tiirkiye’de okuma aligkanligini tarihsel agidan inceleyecek olursak da kitaplarin
insanlarin hayatinda etkin rol almadigini goriiriiz. Bunun baslica nedenleri okuma
yazma oraninin diislik olmas1 ve kitaplara erisimin kolay olmamasidir. Osmanl
doneminde basimciligin gelismemesine Arap alfabesinin hantalligi neden olmustur.
Ayrica kitaplarin el yazmasi olmasi ve buna bagli olarak sanat eseri olarak

degerlendirilmesi kitaplarin yayginlasmama nedenlerindendir. Mustafa Kemal
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onderliginde degisen yonetim, egitimde halkin ihtiyaglarina cevap vermesi i¢in Harf
Devrimi’ni (1928) gerceklestirmistir. Yeni alfabe fonetik, okuma ve yazma
acilarindan kolay olan, yirmi dokuz harften olusmus Latin alfabesi olmustur. Ancak
okumada yazmada kullanilacak kaynak, yani bu alfabede olusmus bir edebiyat
olmamas1 okumanin yayginlasmasinda engel teskil etmistir (Ozgelebi ve Cebecioglu

1990).

Cocuklarda okuma aligkanliginin gelismesinde gevre faktorii 6nem arz etmektedir.
Aile ve yakin ¢evresinde kitap okuyan olmayan kisilerin hayatinda da kitap kendine
yer bulamaz. Bu noktada ¢ocuklarin kitap aliskanlig1 edinmesinde aile biiyiik rol
oynar. Elbette okulun ve 6gretmenlerin de sorumlulugu byiktir. Cocuklar Kitap
okuyan rol model olarak kendilerine dgretmenleri de segebilirler. Ogrencilere kitap
okuma fikrini asilayanlar ile ilgili yapilan aragtirmada 6grencilerin % 57,3’ kitap
okuma fikrini 6gretmeninden; annemden gorerek alistim, diyenlerin oran1 17,9;
babamdan diyenlerin oran1 13,4 tiir (Aric1, 2005, s. 60). Bu verilere dayanarak Kitap
okuma aliskanlig diisiik ailelerde, 6gretmenin roliiniin daha 6nemli oldugunu

soyleyebiliriz.

Bozpolat *in (2010) 6gretmen adaylarin kitap okuma aliskanliklar: lizerine yaptig
arastirmada aliskanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar boyutlarinda cinsiyetler
arasinda anlaml bir farklilik olmadigini belirtilmistir. Demir (2009), Bozpolat
(2010), Gomleksiz (2004b), Batur, Gulveren ve Bek (2010) aragtirmalarinda
Ogretmen adaylari i¢inde kiz 6grencilerin kitap okumay1 sevme ve okuma aligkanlig
duizeylerinin daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Cocuk Vakfi’na (2006) goreyse
Ogretmenlerin yiizde 33,4’i diizenli, yiizde 63,3’1i bazen kitap okuyor, ylizde 3,3’i

hi¢ kitap okumuyor. Yani yiiz 6gretmenden yaklasik yetmisi, ya okuma aligkanligina
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sahip degil ya da bu konuda model olamayacak kadar zayif okuyucu konumundadir
(Ungan, 2008). Tlkogretim okulu yoneticilerinin okuma aliskanliklarina iliskin
gorlslerinin belirlenmesi amaglanan bir arastirmada ise biitiin bulgularin
degerlendirilmesi sonucu, ilkdgretim okulu yoneticilerinin okuma aliskanliginin, arzu
edilen diizeyden uzak oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmanin ortaya koydugu bir
gercek ise okuma aligkanligl olmayan bir ilkogretim okulu yoneticisinin okulundaki
Ogretmen, 6grenci ve egitici olmayan personele okumalar1 konusunda telkinde
bulunmasinin inandiric1 olmayacagidir (Konan, 2013). Okuma aligkanliginin yaygin

olmamasinin altinda yatan nedenleri soyle siralanabilir:

a) Kiiltiirel siirecin ardigiksizlig1 ve bireysel gelisimin gecikmesi

b) Okuryazar orani

¢) Matbaa sorunu

d) Matbaada basilacak kitaplarin segiminde yapilan hatalar

e) Siir dilinin nesir dilinden ¢ok {iistiin olmasi ve dil sorunu

f) Cocuk edebiyatina gereken 6nemin verilmemesi (Ungan, 2008, s.221-

225)

Okuma egitimi

Son yillarda yaglilarla yapilan arastirmalarda, orta yas doneminde kitap okumayan
bireylerin ileriki yaslarinda da kitap okumadig tespit edilmistir (Kayalan, 2002).
Buradan hareketle kitap okumay1 geng yaslarinda aligkanlik haline getiremeyen
bireylerin ilerleyen yaslarinda bu davranis1 kazanamadigi, bu eylemin “zamana”

bagli bir eylem olmadigi sonucu ¢ikarilabilir.
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Okumay1 6grenmek ve aligkanlik haline getirerek yasam boyunca devam etmesini
saglamak egitimin temel hedeflerindendir (Arici, 2008). Cocuklarin, genglerin ve
yetigkinlerin okumay1 sevmesi ve aligkanligini stirdiirmesi i¢in okullarda g¢esitli
calismalar yapilmaktadir. Bu ¢alismalar iilkemizde ve diinyada ¢esitli ulusal
kampanyalar, konferanslar, sempozyumlar, imza ginleri vs. gibi etkinlikler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Okuma kampanyalarina diinyadan 6rnekler arasinda
Amerika’daki “Okumaya Tutulun”, “Ingiltere’de “Okumaya Devam Et”

gosterilebilir (Arici, 2008).

Okuma kampanyalar1 veya okullarda okumanin 6neminin vurgulanmasi adina
Tiirkiye’de MEB tarafindan 2004 yilinda lise 68rencileri i¢in, 2005 yilinda da

ilkdgretim 6grencileri icin baslatilan “100 Temel Eser” kampanyalar1 gosterilebilir.

Okuma aligkanlig1 kazanilmasi i¢in MEB tarafindan hazirlanan miifredatta
Ortadgretim (9-12. simflar) Edebiyat ve Dil Anlatim Ogretim Programlarinda
ogrencilerin entelektiiel birikimini gelistirmek ile ilgili kazanimlara yer verilir. Tiirk

Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi genel amaglarinda yer alan:

Okuma zevki ve aliskanligini gelistirmeleri, arastirma, tartisma, anlama,
degerlendirme ve yorumlama yeteneklerini gelistirmeleri, Ogrencilerin; kazandiklar
yontem ve dikkatle karsilastiklar: her tiirlii yazili ve s6zli metni anlamalari,
degerlendirmeleri ve yorumlamalar1 (Talim Terbiye Kurulu, 2011, s.3-4)
kazanimlarina ve Dil Anlatim Dersi Ogretim Programi genel amaclarinda da benzer

sekilde;
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Metnin ve metin pargalarinin dogru ve giizel okuma, dogru anlama ve yorumlama
becerileri kavramalari, dinlediklerini ve okuduklarini dogru inceleme ve anlama

becerisi kazanmalar1 (Talim Terbiye Kurulu, 2011, s.3-4) hedeflerine yer verilmistir.

Tiirkiye’de yapilan bir¢ok ¢alisma 6grencilerde ve halkimizda okuma aligkanliginin
gelismedigini gostermektedir. Cocuk Vakfi’nin (2006) yapmis oldugu arastirmaya
gore Tiirkiye’de niifusun % 40’1 hayat1 boyunca hig kiitiiphaneye gitmiyor, genclerin
% 70’1 hi¢ okumuyor, yetiskin niifusun yilizde 95’1 yalnizca televizyon seyrediyor.
Tiirkiye’de diizenli kitap okuma aliskanliginin ise binde bir oraninda oldugu tespit

edilmistir (Ungan, 2008).

PISA’nin aragtirmasinda, okudugunu anlama alaninda Tiirkiye 2003 yilinda 441
puan (genel ortalama 494 puan), 2006 yilinda 447 puan (genel ortalama 492 puan),
2009 yilinda 464 puan (genel ortalama 493 puan) ve 2012 yilinda 475 puan (genel
ortalama 496 puan) almistir (Sirin ve Vatanartiran, 2014). Bu verilere gore Tiirkiye
okudugunu anlayan 6grenciler yetistirmekte kiiciik adimlar atiyorsa da, hala

ortalamanin altinda seyrettigi goriilmektedir.

Bamberger (1990), okuma egitiminde sinifta kitaplarin ayrintilariyla tartisilmasini ve
metnin iletilerinin hayat, sorunlar, sorular gibi noktalardan hareket edilerek
ogrencilerin bulmasini 6nerir. Ayrica kitaplara iliskin tartismalarda 6grencilerin
kendilerini tanimalar1 saglanmasi i¢in 68retmenlerin de kitaplarla ilgili deneyimlerini
paylasmasinin etkili olabilecegini belirtir. Aliskanliklarin diizenli davraniglarla
olusturulabileceginin iizerinde duran Bamberger, giin asir1 yarim saat okumaktansa
giinde on bes dakika okuma yapilmasinin aligkanlik kazanmada daha etkili bir

yontem oldugunu belirtir.
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Elestirel diisiince

Eflatun ve Aristo’dan baslayarak pek ¢ok arastirmaya konu olan diisiinme ve
diistinmenin nitelikleri i¢in ¢esitli tanimlar yapilmistir. Bu béliimde diisiinme i¢in
yapilmis gesitli tanimlara goz atilacak, diisiinmenin nitelikleri ve elestirel diisiince ile

diistinme arasinda belirlenen temel farkliliklar tizerinde durulacaktir.

Giiniimiizde diisiinme iki temel goriis temelinde tanimlanmaktadr. ilk olarak
diisiinmeyi 6grenmenin dogal sonucu olarak tanimlayan B. F. Skinner’in
onciligiinde gelisen akimdir. Bu goriis bireyin diisiinmesinin problemleri ¢ozmedeki
basarisina bakarak inceler. Neo-behaviorist akima tepki olarak dogan Gestalt¢1 goriis
ise diisiinme eylemini siire¢ olarak degerlendirir. Bu siiregte bireyin algisinin da rol
oynadigini ve her bireyin durumlari farkli algilayip yorumlayabilecegini savunur

(Kazanci, 1989).

Yapilan genel tanimlar i¢inde, Biiylik Tiirk¢e Sozliik’te diislinmeyi

Duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayr1 olarak aklin bagimsiz ve

kendine 6zgu durumu,

Karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri

kavrama yetisi. (TDK, 2005, s. 592)

olarak agiklar. Ciiceloglu (2009), diisiinme eylemini, i¢ginde bulunulan durumu
anlamak i¢in yapilan zihinsel bir siire¢ olarak nitelendirir. R. Thomson, diisiinmenin

alt1 durum icin gegerli oldugunu belirtir.

Ice doniik istekleri yansitan hiilya kurma giicii,
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Animsamak, zihinde arayip bulmak,

Hayal kurmak, hayali diisiinme, imgelemek,

Uyarmak ve dikkati cekmek amacina yonelik zihinsel siire,.
Belirli bir seye ya da seylere inanma, inan¢ anlamina gelen siireg,
Akl yiiriitme, sorun ¢ézme ve elestiriye yonelik zihinsel siireg.

(R. Thomson’dan aktaran: Kazanci, 1989)

Morgan (2009) diisiinmeyi simgesel bir aracilik olarak tanimlar. Simgeler, dis
uyaricilar (ge¢mis yasanti, ¢evre) ve kisinin onlara gosterdigi davranimlar arasinda
aracidir. Araciligin bir kismi imgelerle olur ve fotografsi/ fotografik bellek adin1 alir.
Araciligin bir baska tiirii ortiik hareketleri igeren sessiz konugma seklinde
gerceklesir. Bu hareket bir seyler yapmay1 veya sdylemeyi planladigimizda meydana
gelir. Yani aracilik diistinme esnasinda, uyarici durum ile bireyin bu duruma
gosterdigi davranim arasindaki boslugu simgeler veya bunun sozctklerle

doldurmasidir (Morgan, 2009).

Diisiinme, hayat boyunca karsilastigimiz gii¢liikleri 6nceden tahmin etmekte,
problemleri karsilamakta ve ¢ozmekte 6nemli rol oynar. Beklenmedik durumlarda
sogukkanli olup neyi, nasil diisiinecegini bilen birey ¢6ziim yoluna daha kolay ulagir.
Bu beceri i¢in gelistirilmis bir diisiinme giiciine gerek vardir (Kazanci, 1989).

Diistinme giicii, elestirisel diisiinme giicii ile gelistirilebilir.

Elestirel diisiince, felsefe ve psikoloji ana disiplinleri Uzerinden agiklanmaya
calisilmistir (Sahinel, 2002). Elestirel diislincenin standart bir tanimi1 hentiz
yapilmamissa da elestirel diisiincenin problem ¢dzme ve derinlemesine sorgulamakla
ilgili oldugu soylenebilir (Begen, 2006). Facione (1990) elestirel diisiince igin amagh

olma, kendini diizenleme ve diizeltme, analiz etme, degerlendirme ¢ikarim yapmanin
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yani sira delil agiklamasi, kavramsal, metodolojik, elestirel tutumla karar verme

sureci olarak tanimlar.

Elestirel diisiince zihinsel dogmalarin asilmasini, problemlerin iyi tanimlanmasini ve
olabildigince farkli agilardan ele alinmasini, yaraticilik sabrinin gosterilmesini,
raksak ve benzesik durumlarin arastirilmasini, akilci riskler alinmasini ve
degerlendirmeye varmakta acele edilmemesini gerektirir (Sensekerci ve Bilgin,

2008).

Kisaca elestirel diisiincenin diistinmeyi daha iyi hale getirmeyi diistinmek ve
diisiinmek hakkinda diisiinmektir. Elestirel diisiince {i¢ temel sathada gerceklesir.
Bunlar; diisiinmeyi analiz etme, diisiinmeyi degerlendirme ve son olarak diisiinmeyi
gelistirmedir. Diisiinmeyi analiz etme safhasinda diislinmenin parcalari {izerinde
odaklanilir. Diisiinmedeki amag, yola ¢ikilan soru, bilgi, varsayimlar, kavramlar,
cikarimlar, bakis acis1 iizerinde odaklanilir. Tkinci sathada diisiinme
degerlendirilirken giiclii ve zayif yanlar agiklanir ve ne kadar acik, dogru, kesin,
ilgili, derin, mantikli 6nemli ve tarafsiz olundugu hesaba katilir. Son olarak diistince
zay1f yonlerin azaltilip gliglendirilmesiyle gelistirilir. Elestirel diisiince analitik,
degerlendirici ve yaraticidir. Elestirel diisiinenlerin diisiinmeyi degerlendirmek i¢in

analiz etmeleri ve gelistirmek i¢in degerlendirmeleri gerekir (Paul ve Elder, 2013).

Iyi bir elestirel diisiiniiriin cok dnemli sorunlar ve problemler ortaya atmasi, onlari
acik ve tam olarak olusturmasi, ilgili bilgiyi toplamasi, degerlendirmesi ve etkili bir
sekilde yorumlamak icin soyut fikirleri kullanmas1 gerekir. Bu ¢alismalar1 sonucunda
1yi akil yiiriitiilmiis sonuglara ve ¢oziimlere ulagip ulasamadigini, ilgili 6l¢iitler ve

standartlar dogrultusunda test eder. Alternatif diisiince sistemleri igerisinde agik
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fikirli olmalidir. Son olarak elestirel diisiiniirlerin karisik sorunlari ¢ézebilmek icin

digerleriyle etkili bir iletisim kurmasi gerekir.

Elestirel okuma

Tiirkiye’de baslica egitim sorunlarindan biri olarak gosterilen {ist basamaklardaki
bilissel becerileri kazandirilamamasinin nedenleri arasinda 6grencilerin elestirel

okuma becerisini kazanmamis olmasi1 bulunmaktadir (Asilioglu, 2008).

Dil becerileri i¢cinde okuma, 6grenenlere ders anlatimlar1 veya sinif tartismalari
olmadan da 6grenebilme sansi tanir. Ancak bu etkinligin amacina ulasabilmesi i¢in
okuyucunun konunun gerektirdigi sekilde genis ve uygun goriisler iizerinde

odaklanmas gerekir.

Elestirel okumada 6ncelikle okuyucunun okumanin zihinsel islevlerinde basarili
olmasi gerekir. Yani okuyucu metnin giindemini, anahtar sorularini, bilgilerini,
kavramlarini, varsayimlarini, ¢ikarimlarini ve bakis acgisini basariyla

belirleyebilmelidir (Paul ve Elder, 2013).

Elestirel okumada da elestirel diistinmede oldugu gibi metnin bilesenleri ve
standartlar1 merkez alinarak analiz etmek gerekir. Metin okunurken stipheci bir tavir
takinilsa da on yargi gelistirilmemelidir. Metni agik hale getirdikten ve anladiktan
sonra siipheci tavir takinilir. Elestirel okumada sorular sorulmali, metnin dogrulugu,
yazilma nedenleri {izerine diisiiniilmelidir. Okuyucunun metinde kendi goriislerine
uyum gostermeyen ifadeleri degistirmeye ¢alismamasi gerekir. Metin iizerine yapilan
farkli yorumlardan yaralanarak biitiine uyan bir yoruma ulagsmaya ¢alisir (Sahinel,

2002).

20



Elestirel okumada okur, metinde sunulan bilginin gegerliligi ve giivenilirligini
sorgular; ¢cikarimlarda bulunur, olaylar ve fikirler arsindaki farklari tanimlamaya
calisir. Okur, yazarin niyetini, konuya bakisini ve isleyisini ¢ozUp anlar. Bilgilerin
dogrulugu i¢in yazarin sundugu kanitlar, yazisini temellendirmede nesnelligi
tizerinde diisiiniir. Bu agidan elestirel okuma okurun yazarla diyalog halinde oldugu

aktif bir sirectir (Karatay, 2011).

Elestirel okuma metnin ¢6ziimlenmesidir. Metni olusturan dgeler yine o biitiin ve
yapida yer aldig1 bi¢imiyle parcalarina ayrilir (Tiizel, Yilmaz ve Bal, 2013). Elestirel
okumada metin ¢ozlimlenir, analiz edilir ve yazarla bireyin goriisleri arasindaki iligki
tanimlanir. Giileryiiz (2004) elestirel okuma siirecindeki metni anlama, sunulan
bilginin biitiinligi, tutarliligl ve sunulan kanitlarin degerlendirilmesi nedeniyle

cozlimleyici okuma olarak da nitelendirilebilecegini belirtir.

Elestirel okuma egitimi

Elestirel okuma Ve elestirel diisiinme becerilerinin 6gretilmesi fikri 1950’11 ve
1960’11 yillardaki siyasi kaynakli gerginliklerden ve teknolojik alanda hizla yasanan
gelismeler, iletisim kanallariin yogunlugu ve etkililigi sonucu goriilen karmagik
diinya diizenine uyum saglamak amaciyla ortaya ¢ikmistir (Sadioglu ve Bilgin,

2008).

Okuma ve okunandan anlam kurma becerilerini kazandirmak, bireyi ¢ok yonlii
gelistirecek bir beceri olmasi itibariyle 6gretim programlarinda yer almaktadir.
Ancak her okuyucu okuma eyleminden ayn1 verimi almayabilir. Okuma zihinsel bir
stirectir. Bu siire¢ bireyin yeni kelimeler 6grenmesini, yeni anlayislar gelistirmesini,

yaraticiliginin gelistirmesini ve derinlestirmesini saglar. Okuma eyleminin istenilen
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becerileri gelistirme okuyucunun ilgisi ve sevgisine bagli olarak degisir. Okuma
eylemine ilgi duyan biri beklenilen becerileri gelistirmede, okumaya ilgisiz birinden
daha basarili olabilir. Yani okuma siireci bireyin kendisi ve ¢evresi ile ilgili birgok

unsurdan etkilenir (Akyol, 2013).

Gliniimiizde okumada anlam1 yapilandirma yani metnin anlamini kurma 6ne
¢ikmistir. Anlami yapilandirma i¢in okuma esnasindaki zihinsel siiregte okuyucunun
metin iizerinden yazarla etkin bir iletisim kurmas: gerekir. Iyi okuyucularmn
kurabildigi bu iletisim ve iyi okuyucunun okuma eyleminde yaptiklarini soyle

siralayabiliriz:

1. Okuma 6ncesinde yapilabilecekler

a. Goz gezdirme
b. Okuma i¢in amag¢ olusturma
c. On bilgileri okuma ortamina getirme

d. Tahminler yapma

2. Okuma sirasinda yapilabilecekler
a. Akici bir sekilde okuma
b. Anlamay1 kontrol etme
c. Yardimer stratejileri kullanma

3. Okuma sonrasinda yapilabilecekler
a. Okunanlar1 6zetleme

b. Okunanlar1 degerlendirme. (Akyol, 2013, s. 35)
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Okuyucularin, 6grencilerin okuma eyleminin bu adimlarla gergeklestirebilmesi i¢in
oncelikle okuma aligkanligini kazanmis olmalar1 gerekir. Ancak Tirkiye’de lise
diizeyindeki 6zel ve devlet okullarinin ¢ogunda egitim-6gretim anlayisi iiniversite
giris sinavlar1 kapsaminda diizenlemektedir. Coktan se¢meli yapilan iiniversite giris
smavlari egitim siteminde ezberci anlayisi 6n plana ¢ikarmakta ve 6grenimi sadece
sorulan sorulara dogru cevap vermekle sinirlandirmaktadir. Son yillarda yapilan
arastirmalar sinava yonelik hazirlanan derslerin, 6grencileri ezberleme yoluyla
O6grenmeye yonelttigi ve bu ylizden 6grencilerin dgrenirken sorgulama, analiz etme,

arastirma ve yorumlama becerilerini gelistirme firsatini aza indirmektedir (Begen,

2006).

Ogretmenlerin sinava yonelik derslerin olumsuzluklarindan kagmak igin derslerde
ogrencilerle elestirel, ¢ozlimleyici okuma ¢alismalart yapmalari yararli olabilir.
Derin okuma, okudugu iizerinde diisiinme, Sokratik soru sorma, kavramlar ve gergek
hayatla arasindaki iliski kurma gibi etkinlikler yaptirmalidir. Ogretmenler,

ogrencilerde sorgulama becerilerini gelistirebilmelidir (Begen, 2006).

Kazanci (1989) egitimin gorevinin bagkalarmin vardigi yargilarin ve hiikiimlerin
oldugu gibi kabul edilmesini saglamak degil, aksine bunlar1 saglam bir diistinme
stirecinden gecirerek yargilama ve saglikli bir senteze ulagma becerisini kazandirmak
oldugunu belirtir. Bagkalarmin yargilar1 ve sonuglari bilgi veya konuya dair
anlamalarda yardimci roliinden 6teye gitmemelidir. Buna gore 6grencinin kendisi bir
olayla ya da olguyla ilgili olarak nasil bir yargilama yapacagi ve nasil bir hilkme

varacagini 0grenebilmelidir.

Elestirel okuma egitiminin amaci, gliniimiizde ihtiya¢ duyulan bireylerin temel

karakteristikleri olarak belirtilebilecegimiz ¢agdas diinyay1 kavrayabilen, yaratici,
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elestirel ve analitik diisiinebilen, esnek karar verme ve segme yetenegine sahip
olmasini saglamaktir. Giiniimiizde elestirel diistinme ve okuma becerisinin 6nemi,
gelisen teknoloji ile bireylere sunulan bilgilerin niteligi ve cesitliligi karsisinda

bireyin bu kaynaklardan yararlanabilme siireci i¢inde artmistir.

Bu becerilerin gelistirilmesini hedef alan 6gretim programinda yer verilebilecek baz1
strateji ve tekniklerin; dogru soruyu sorma, yaratici drama, diger bireylerin
goriiglerini yeniden yapilandirma, olgu, goriis ve sebepler ile usa vurma arasindaki
farklilig1 6gretme, siif i¢i degerlendirme tekniklerinin kullanimi, igbirligine dayali
O0grenme yasantisi hazirlama, 6rnek olay/tartisma, diyaloglar seklinde

siralanmaktadir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek icin ¢eliskili konular iizerinde
fikir tartigmalar1 diizenleme, tarihsel olaylar1 farkli bakis agilarini dikkate alarak
canlandirma ve farkli goriisleri yansitan eserleri okuma ve tartigma yollarinin etkili

oldugu belirtilmistir (Gelen, 2002).

Ogrencilerde elestirel diisiince yetisinin gelistigini gosteren davramiglar sdyle

siralanmustir:

1. Entelektlel merak: Problemlere, onlari doguran nedenlere, problemle
ilgili kanitlara ve muhtemel agiklamalara karsi duyarli olma egilimi

gosterme, nigin, nasil ve ne diye merak etme.

2. Ozgiinliik: Veri toplama, dn yargisiz ve yansiz hiikiim verme egilimi

gosterme.

3. Acik fikirlilik: Degisik goriis ve aciklamalar1 6n yargilardan uzak,

0zenle ve ictenlikle dinleme.
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4. Dizgeli (sistematik) olma: Veri toplarken grafik, sema ve tablolardan
yararlanma, planli hareket etme, veri toplamada sistematik olma,

kanisiklik ve diizensizlige hosgorii gostermeme.

5. Siiphecilik ve elestiri: Yeterli ve uygun veri toplanana kadar karar

vermeden kaginma.

6. Sebep-sonug iligskisine inanmak: Bilimsel olmayan, dogma ve mistik

aciklamalardan ve hurafelerden uzak kalma egiliminde olma.
7. Kesinlik: Karar vermede kesin kanitlara dayanma egilimi gosterme.

8. Esneklik: Cekici olsalar bile aksine kanitlar bulunan ilk yargidan
vazgecme ve yontemlerde degisiklik yapma egilimi gosterme.
9. Gergekgilik: Belirlenmis gercekleri, aksine kanitlar ne kadar sasirtict

olursa olsun, kabul etme egilimi gosterme ve 6z elestiride bulunma.

10. Israr ve inatgilik: Yalnizca gergegin pesinden gitme egilimi gosterme.

(Dogan-Y1lmaz, 2010, s.13)

Sonug olarak 6grencinin kendi 6grenme sorumlulugunu tistlenebilecegi

Ogretim ve d6grenim stratejileri 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin

gelisimine katki saglayacaktir.

Okuma ahskanhg ile ilgili cahismalar

Okuma becerisi bireyin gelisiminde énemli rollerden birini oynamaktadir. Bu

nedenle okuma becerisi bireylere kiiglik yaslarindan itibaren kazandirilmaya

calisilmakta ve bireylerin okuma aliskanlig1 gelistirilmesi i¢in ¢aligsmalar

yapilmaktadir. Arastirmacilar, bu ¢alismalarin degerlendirilmesi, bireylerin okuma
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aligkanliklar1 ve tutumlarini yansitmak gibi fakli amagclarla farkli yas gruplari ve

diizeylerdeki bireylerle ¢esitli yontemlerle ¢aligmalar yapmislardir.

Ogretmenler, bireylerin gelisiminde cesitli boyutlarda rol oynarlar ve onlarm okuma
ile iliskisi 6grencileri de etkileyecek olmasi nedeniyle 6nem tasir. Bu goriise bagl
olarak diinyada ve Tiirkiye’de ¢esitli diizeylerde 6gretmenlik yapan veya heniiz aday
Ogretmen olan kisilerle okuma aligkanliklarini tanimlama amaclh ¢aligmalar
yapilmistir. Burgess, Sargent, Smith, Hill, ve Morrison (2011) Amerika’da ilkokul
ogretmenlerinin okuma aligkanliklar1 ve ¢ocuk kitaplar1 hakkindaki bilgilerinin
Ogretim uygulamalarina etkisini arastirdiklart makalede, 6gretmenlerin 6grencileri
okumaya ilgi duymalar i¢in cesaretlendirmelerinde, edebiyat hakkindaki kisisel
goriiglerinin ve okuma aligkanliklarinin 6nemli oldugunu belirtirler. Calismada
anaokulundan besinci sinif diizeyine kadarki seviyede derse giren toplam 167
O0gretmen, okuryazarlik 6gretimini degerlendiren anket ¢alismasina katilmis ve
ogretme siirecinde kendi sorumluklarina dair goriislerini belirtmislerdir. Calismanin
sonucunda kitap okuma aligkanlig yiiksek olan 6gretmenlerin 6gretim uygulamalar

daha basarili bulunmustur (Burgess, Sargent, Smith, Hill, ve Morrison, 2011, s. 93).

Ankara merkez ilgelerdeki secilmis ilkdgretim okullarindaki 6gretmenlerle 2002
yilinda yapilmis bir ¢alismada ilkogretim dgretmenlerinin okuma aligkanliklar: ve
halk kiitiiphanesi kullanma aliskanlig1 aragtirllmistir. Arastirmada 6gretmenlerin yas,
cinsiyet, mesleki deneyim siiresi, lisans egitiminde bu aligkanliklar konusunda
bilgilendirilip bilgilendirilmedikleri, miifredat ve meslek i¢i egitim gibi unsurlar goz
Ontinde bulundurularak yapilmistir (Yilmaz, 2002). Arastirmanin sonuglarina gore
geng 0gretmenlerin daha ¢ok okudugu tespit edilmistir. Meslekte deneyimin istek ve

verimliligi arttirmasi beklenirken anket uygulanan ve 20 yildan fazla deneyim sahibi
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ogretmenlerin diistik okuma aliskanligina sahip oldugu ¢ikarilmistir. Yilmaz (2002)
bu sonucu, 6gretmenlerin mesleklerinde yillar gectikge mesleki motivasyonlarini
kaybetmis olduklar1 seklinde yorumlamistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
%37,8’ini hi¢ okumayanlar, %30,7’ini az okuyanlar, %22,8’ini orta siklikta
okuyanlar ve %8,7’ini sik okuyanlar olusturmaktadir. Ogrencilerin {istiinde ¢cok
bliytik bir etkiye sahip olan ilkokul 6gretmenleriyle yapilan bu ¢alismada "hig
okumama" oraninin %40'a yaklagmasi olumsuz bir tablo olarak degerlendirilebilir.
Bunun yan1 sira 6gretmenlerin gazete okuma aliskanliklar1 yiiksek olarak
belirlenmistir. Ancak diizenli okumanin bir gostergesi olarak degerlendirilen dergi

aboneliklerinin diisiik oldugu goriilmiistiir (Yilmaz, 2002).

Oguz, Yalikilig ve Ulper (2011) tarafindan yapilan ¢alismada da ilkokul
ogretmenlerinin okuma aliskanhig1 arastirilmistir. Ogretmenlerin dzellikle Tiirkge
derslerinde yapacagi cesitli caligmalarla kitap okuma aliskanlig1 ve zevki
kazandirabilecegi belirtilen arastirmada 6grencilerin degerli eserleri kendi baslarina
araylp bulmalarimi ve okuduklarimi degerlendirebilecek diizeye gelmelerini
saglamalar1 6grencilerin gelisimleri i¢in oldukg¢a 6nemli oldugu da vurgulanmistir.
Bunun i¢in 6gretmenlerin okuma aligkanliginin yiiksek olmasi beklenmektedir.
Calismaya Samsun merkez ilgesi ilkogretim okullarinda gérev yapan ve rastgele
secilen 209 6gretmen katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %94’
okumaktan hoslandigini belirtmistir. Ogretmenlik alanlar1 ve okuma aliskanlig
tablosunda beden egitimi 6gretmenlerinin %60°1 “hi¢” tercihinde goriilmektedir. Cok
okur tercihinde ise sinif 6gretmenlerinin (%16,3) ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin (%10,8)
listenin basinda oldugu dikkat cekmektedir. Arastirmanin sonucunda Amerikan
Kiitiiphane Derneginin belirledigi dlgiitler dogrultusunda 6gretmenlerin orta okuma

aliskanligma sahip oldugu belirtilmistir (Oguz, Yalinkilig ve Ulper, 2011).
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Yapilan arastirmalar 6gretmenlerin kitap okumama sebeplerini kitap fiyatlarinin
pahali olmasi, vakit bulamama, yorgun olma, televizyon seyretmeyi veya sohbeti
tercih etme ve okumayi 6ncelikli bir etkinlik olarak gormeme diger (ilgisizlik, planli
olamamak, tembellik, ihmal) olarak belirtilmistir. Ogretmenler genel olarak okuma
aliskanligina olumsuz etki eden ilk ii¢ nedeni “Kiiclik yaslarda okuma aligkanligi
kazanamama”, “Ekonomik nedenler” ve “Egitimsel nedenler” olarak gostermistir
(Y1lmaz, 2002; Aslantiirk, 2008; Karasahin, 2009; Geggel ve Burgul, 2009; Kus ve

Tiirkyilmaz, 2010; Konan, 2013).

Okul dogasinda dnemli role sahip okul yoneticilerinin okuma ile iliskisi 6nemlidir.
Ogretmenlerin kisisel gelisimi meslek hayatlarinda etkili rol oynayacaktir. Bu
nedenle 6gretmenlerin kisisel ve mesleki agilardan gelisimi ayrica 6nemlidir.
Okullarda 6gretmenlerin gelisimine dncelik vermesi gereken ve bunu saglamakla
yiikiimlii kisiler, temel gorevi okulun amaglarini gergeklestirmek olan okul
yoneticileridir. Okulun amacinin ger¢eklesmesinin de 6gretmenlerin kisisel ve
mesleki gelisimleri ile dogrudan iliskili oldugu sdylenebilir. Kisaca okul
yoneticilerinin; kendilerinin, 6gretmenlerin, 6grencilerin ve egitici olmayan
personelin, bir biitiin olarak okulun tiim insan kaynaginin niteliginden sorumlu
oldugu ve okul ortaminda liderlik yapmakla yiikiimliidiir diyebiliriz. Ogrencilere
okuma aligkanlig1 kazandirmakta yadsinamayacak dl¢iide pay1 olan ilkogretim
bélimiindeki okul yoneticilerinin okuma aligkanligini arastirdigi ¢alismasinda,
ilk6gretim okulu yoneticilerinin okuma aligkanliginin, arzu edilen diizeyden uzak
oldugunu belirtmistir. Ayrica okul yoneticilerinin yeterince okumaya engel olarak
gordukleri faktorleri de aktarmistir. Buna gore ankete katilan ilkokul yoneticileri,
yeterince okumaya engel olan en 6nemli etkenin %46,1 ile zaman bulamamayz,

%24.,8 ile okuma alisgkanliginin yetersiz olmasini, %17,7 ile televizyon veya interneti
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tercih etmeyi, %10,6 ile kitap/dergiyi pahali bulmay1 ve %0,7’si ise kitap okumanin

kendisi i¢in onceligi olmamasini belirtmiglerdir (Konan, 2013).

Ogretmen adaylar1 da okuma aliskanlig1 boyutunda arastirmacilar tarafindan ilgi
¢ekici bulunan bir gruptur. Bu baglamda yapilan ¢alismalarda 6gretmen adaylarinin
kitap okumay1 sevme, aligkanlik edinme, kitap okumay1 gerekli gérme, kitap
okumaya istekli olma ve kitap okumanin yarari iizerine goriislerini
degerlendirmektedir. Yapilan arastirmalarin bir béliimii sonuglarda kadin adaylarin
okuma tutumlarinin erkek adaylardan daha yiiksek oldugunu gostermistir
(GOmleksiz, 2004b; Sevmez, 2009; Sarar-Kuzu, 2013; Yalinkilig, 2007). Adaylar
arasinda okuma tutumunda cinsiyet degiskeni lizerinden ortaya ¢ikan bu fark,
toplumsal bakis acisiyla iligskilendirilmis ve erkeklerin daha diga doniik yasam
tarzinin yaninda kitap okumanin kadinlara 6zgii daha naif bir eylem olarak
algilanmasina baglanmistir (Sarar-Kuzu, 2013). Ancak ¢ogu arastirma 6gretmen
aday1 6grencilerin okumaya karsi olumlu bir tutumda oldugunu gostermektedir

(Gomleksiz, 2004b; Bozpolat, 2010).

Ogretmen adaylarmin kitap okumamaya sebep olarak televizyon seyretmeyi,
bilgisayarla zaman gegirmeyi tercih, derslerin yogun olmasini, KPSS sinavini, sosyal

faaliyetleri, arkadaglarla sohbeti, okumay1 aliskanliga dontistiirememeyi belirtmistir.

Egitim fakiiltesi birinci sinif 6grencilerinin okuma aliskanliklarinin gelisimine
yonelik tniversiteden beklentileri oldugu goriilmiistiir (Geggel ve Burgul, 2009).
Buna bagli olarak tiniversite seviyesinde de 6grencilerin okuma aliskanligini

gelistirmek i¢in ¢aligmalar yapilmasinin geregi ortaya konmustur.
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Yapilan arastirmalar egitim fakiiltelerinde 6§renim goren 6grencilerin okumaya karsi
olumlu tutum sergilediklerini ancak ¢ogunun okuma sikliginin orta diizeyde ve az
duzeyde yogunlastigini belirtmistir (Gecgel ve Burgul, 2009; Bozpolat 2010;
Sevmez, 2009; Kuzu-Sarar, 2013; Aslantiirk, 2008; Ar1 ve Demir, 2013; Batur,

Giilveren ve Bek, 2010; Demir, 2009; Kus ve Tiirkyilmaz, 2010; Yalinkilig, 2007).

Bireysel ve sosyal gelisimin gostergelerinden biri olan okuma aligkanligi 6grenimin
her evresinde onemlidir. Okuma aliskanliginin yiiksek olmasinin beklendigi gruplar
icinde liniversite 6grencileri de yer alir. Bu baglamda yapilan arastirmalarda
universite gencliginin okuma iliskisini tanimlanmaya ¢alisilmistir. Yapilan

calismalarda farkl tiniversitelerin farkli fakiiltelerindeki 6grencilerle ¢aligilmastir.

Yilmaz, Kdse ve Korkut (2009) ve Odabas, Odabas ve Polat (2008) ¢aligmalarinda
ankete katilan 6grencilerin okuma aligkanliginin genelde zayif oldugunu belirtir.
Odabag, Odabas ve Polat (2008) lisans 6grencilerinin liniversite hayatlarinda okuma
aliskanliginda bir gelisme oldugunu ancak bu gelismenin orta diizeyde kalmasi
nedeniyle, liniversite 6grencileri i¢in beklenenin altinda oldugunu vurgular.
Ogrenciler arasinda cinsiyetler arasinda ¢ok belirgin bir fark saptanamamigsa da
erkeklerin daha az okudugunu gosteren verilerin var oldugu belirtilmistir. Ancak
genel tabloda ankete katilan biitlin 6grenciler alt ve orta diizey okuma aligkanligina

sahip oldugu sonucu ¢ikmustir.

T1p ve hemsirelik 6grencileri ile yapilan caligmalarda bu boliimlerde 6grenim goren
ogrencilerin okumaya yeterince 6nem vermedigini gostermistir. Arastirmacilar bu
durumu 6grencilerin ders yiikii ile agiklamiglardir (Y1lmaz, Kose ve Korkut,2009;

Dogan-Yilmaz, 2010).
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Spor Bilimleri ve Teknolojisi Yiiksekokulu’nda yapilan bir arastirma {i¢ farkl
boliimde 6grenim goren dgrencilerin (beden egitimi 6gretmenligi, rekreasyon ve
antrenorliik egitimi) okuma aliskanliklarini degerlendirmistir. Arastirmada sevgi alt
boyutunda 6gretmenlik ve antrenorliik egitimi boliimii 6grencilerinin daha olumlu
oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica erkek 6grencilerin kitap okuma tutumu kiz
Ogrencilerden daha diisiik oldugu belirtilmistir. Calismada 6grencilerin kitap
okumanin 6nemini kavramig olduklar1 ve yeterince kitap okumadiklarini kabul

ettikleri belirtilir (Arslan, Celik ve Celik, 2009).

Bazi1 sosyo-ekonomik degiskenler agisindan beden egitimi ve spor boliimii
Ogrencilerinin okuma aligkanliklarinin arastirildigr baska bir caligmada ise son sinifta
Ogrenim goren dgrencilerin kitap okuma aligkanliklarinin olmadigi sonucuna

ulasiimustir (Tel, Ocalan, Ramazanoglu ve Demirel, 2007).

Meslek yiiksekokullar1 kapsaminda Turizm ve Otel Isletmeciligi Programi
ogrencilerinin okuma aligkanliklarinin arastirildigi ¢aligmanin sonucunda
ogrencilerin okuma aligkanliginin oldukga diisiik oldugu tespit edilmistir (Altay,

Cakar ve Cakir, 2011).

Yapilan arastirmalarda 6grenciler okuma aligkanligr anketlerinin sevgi ve gereklilik
alt boyutlarinda olumlu bir gériiniim arz eden cevaplar vermislerse de yeterli okuma
aligkanlig1 gelistirememis olduklar1 agik¢a goriilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin
okuma ile iligkilerini ve neden okumadiklarini arastiran ¢alismalar yapilmistir. Arici
(2008) okumay1 sevmeyen 6grencilerle miilakatlar yapmis ve genclerin okumayi
sevmemelerinin altinda yatan nedenleri arastirmistir. Miilakatlarda ¢ikan sonuglara
gore okumay1 sevmeyen 6grenciler kitaplarin igerigini eski veya sadece duygusal

olarak degerlendiriyor. Buradan okumay1 sevmeyenler hala kendilerinin zevk alacagi
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dogru kitaplarla karsilasmadigi sonucu ¢ikarilabilir. Okuma aligkanliginin temeli
genellikle ilkdgretim yillarinda atilmaktadir. Bu baglamda ¢ocuklara destek olmak
i¢cin onlarm anlayip zevk alacagi metin secilmesi ve 6grencilere ulastirilmasi biiyiik
Oonem tagimaktadir (Serin, 2011). Aric1 (2008) tarafindan yapilan miilakatlarda
Ogrenciler ayrica anne babalarin kitapla olan iliskisinin ¢ocuklar iizerinde etkisi
olduguna deginiyor. Ozdemirci (1990) arastirmasinda bu ifadeyi destekler nitelikte
bir sonuca varmistir. Aragtirmada katilimcilarin %38 nin ¢ocuklarina kitap aldigina;
%31 nin ise ¢ocuklarini okumaya yoneltmek i¢in herhangi bir ¢aba gdstermedigini
belirtmistir. Miilakatlarda 6grenciler kitap {lizerine sohbet eden, okudugu bir kitabi
anlatani dinlemekten hoslanmadiklarini da ifade ediyor (Arici, 2008). Bu goriis
Ogrencilerin kitaplarin ve okumanin giinliik hayatlarinda ¢ok 6énemli bir yer

tutmadiginin bir gostergesi olarak yorumlanabilir.

Farkl1 tiniversitelerde ve farkli boliimlerde yapilan arastirmalarda {iniversite
ogrencileri kitap okumama ve kitap okuma aligkanligin1 gelistirememe sebepleri igin
kitaplarin pahali olmasini, ders yogunlugunu, internet, bilgisayar gibi teknolojik
urinlerin kullanimimi gostermektedirler (Odabas, Odabas ve Polat 2008; Arici, 2008;
Altay, Cakir ve Cakir, 2011). Ancak arastirma sonuglarinda alt diizey sosyo-
ekonomik sinif iginde olduklarini belirten 6grencilerin st diizey sosyo-ekonomik
siifta yer alan 6grencilerle esit okuma oranina sahip olmast ileri siirdiikleri bu
nedeni dogrulamamaktadir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008). Ayrica 6grenciler giin
igerisinde teknolojiye (bilgisayar, internet, televizyon) daha ¢ok zaman ayirdiklarini
belirtmis ama bu siire i¢cinde internet iizerinden takip etikleri herhangi bir dergi, blog

ya da e-kitap okuyup okumadiklarini belirtmemislerdir.
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Okuma aligkanlig1 arastirmalar1 gostermektedir ki bu davranisin temeli erken
yaslarda atilmaktadir. Bu nedenle lise ortadgretim ve ilkokul doneminde 6grencilerin
kitap okumakla kurdugu iligski ve bu davranisin desteklendigi bir ortam olduk¢a
onemlidir. Ogrenciler bu donemlerde ilgi ve ihtiyaglarini karsilayacak kitaplarla
tanigtirilabilmedir. Bunun i¢in ergenlik ve ¢ocukluk déonemlerindeki genglerin ilgi
alanlarini tespit eden ¢alismalar yapilmistir. Can, Tiirkyilmaz ve Karadeniz (2010)
tarafindan ergenlik donemindeki 6grencilerin yapilan calismada 6grencileri okuma
aliskanlig1 ve ilgisi arastirilmis ve bu davranislar iizerinde etkisi bulunan faktérler
arastirilmistir. Bulgular 6grencilerin yaridan fazlasinin okumay1 sevdigini
sOylemesine ragmen okuma sikliginin diisiik oldugunu gostermistir. Okuma
sikliginin diisiik olmasi ise 6grencilerin okumay1 yasam bi¢imi haline getiremedikleri
seklinde yorumlanmistir. Calismada varilan sonuglarda bir bagkasi da sekizinci
siiflarin okuma sikliginin on bir ve on ikinci siniflardan yiiksek olmasidir.
Giinlimiizde her iki kademede de dgrencileri bir iist egitim seviyesi i¢in sinava
girmektedir. Cogunlukla okul, dershane ve yogun ders ¢alismayla gegen bu
donemlerinde sekizinci sinif 6grencilerin daha ¢ok kitap okumasini arastirmacilar
smavlarin yapistyla yorumlamislardir. Arastirmanin yapildigi 2009-2010 egitim-
ogretim yilinda, sekizinci siiflar arasinda yapilan Seviye Belirleme Sinavi’nda
(SBS) bilgi sorularinin az olmasi1 bu durumu saglayan etken olarak
degerlendirilmistir (Can, Tiirky1lmaz ve Karadeniz, 2010). Ogrenciler cogunlukla
bilgilerini arttirmak ve bos zaman etkinligi olarak kitap okuduklarini belirtmislerdir.
Ogrenciler bu nedenler disinda kendilerini tanimak, bakis agilarini gelistirip,
kiiltiirlenmek, farkli diinyalar1 ve diisiinceleri anlamak ve okumaktan duydugu keyif
i¢in kitap okuduklarini belirtmislerdir. Ancak 6dev verilmesinin 6grencileri okumaya

daha ¢ok yonlendirdigi ortaya ¢ikmistir (Can, Tiirkyillmaz ve Karadeniz, 2010).

33



Ogrencilerin okuma ilgi alaninda kurgusal metinlerin (6ykii ve roman gibi) dnemli

bir yeri oldugu belirtilmistir.

Lise 6grencilerin okuma anlama basarilar1 6l¢gmek icin yapilan bir caligsmada lise
ikinci sinif 6grencilerinin ii¢ farkl: tiirde metni okuma hizlarini ve anlama diizeyleri
hesaplanmistir. Buna gore 6grenciler, sessiz okuma teknigiyle bir gazete haberi
metninde dakikada 155,9 kelime; bilimsel metinde 140,4 kelime; edebi metinde
146,8 kelime okuyabilmektedir. Okudugunu anlama seviyeleri, gazete haberi
metninde % 77,5; bilimsel metinde % 63,9; edebi metinde ise % 65,5 olarak tespit
edilmistir. Arastirmada 6grencilerin aldig1 puanlar diinyadaki benzer aragtirmalarla
karsilastirilmis, diller arasindaki farklar da g6z oniinde bulundurularak, diger
arastirmalardaki 6grencilerin daha basarili olduklar1 sonucuna varilmistir (Coskun,
2006). Yapilan ¢alismalar 6grencilerin kitap okuma aligkanliginin yiiksek olmadigini
ortaya koymus; 6grencilerin baslica kitap okuma nedenlerinin de iletisim becerilerini
gelistirmek, kiiltiirel nedenler, haberdar olmak, egitimsel nedenler ve aliskanlik

olarak belirlenmistir (Kaynar, 2007).

Kitap okumak bireylerin gelisimine ¢esitli yonlerden katki saglayan bir eylem olarak
degerlendirilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin ¢ok kitap okumalari, ¢cok sey
Ogrenmeleri ve boylece akademik basarilarinda olumlu gelismelerin yasanmasi
olarak yorumlanmaktadir. Bu goriisten yola ¢ikarak Giiney, Aytan, Kaygana ve
Sahin (2014) dokuzuncu sinif 6grencilerinin okuduklari kitap sayilar1 ve akademik
basarilar1 arasindaki iliskiyi arastirdiklart bir ¢alisma yapmislardir. Cikan sonug
beklenenin aksine olmus; d6grencilerin okudugu kitap sayilari ile akademik basarilar
arasinda pozitif yonde fakat zayif bir ilgi oldugunu gostermistir. Ancak besinci sinif

Ogrencileri ile yapilan bir ¢aligma sonucunda 6grencilerin akademik basarisinin
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tizerinde okudugunu anlama becerisinin 6nemli role sahip oldugu tespit edilmistir

(Yildiz, 2013).

Yas ortalamasinin daha diisiik oldugu 6, 7 ve 8. siniflarin okuma aligkanliklar ve
egilimlerinin aragtirildig bir bagka ¢aligma 6grencilerin okumaya daha ilgili oldugu
ve bu grupta en ¢ok kitap okuyanlarin 6. sinif 6grencileri oldugu tespit edilmistir
(Topgu 2007; Arici, 2005). Her ti¢ gruptaki 6grenciler cogunlukla okuduklari
kitaplar1 konularina, yazarlarina ve fiyatlarina gére se¢gmekte olduklarini
belirtmislerdir. Okuma ilgilileri igin 6. ve 7. siniflar macera ve her tiirde kitap
okuduklarmi belirtmisken; 8. siniflar bunlara ek olarak toplumsal icerikli kitap
okumay1 da tercih etmislerdir. Ogrenciler genel olarak 6ykii ve roman gibi kurgusal
metinleri tercih etmislerdir (Arici, 2005; Hanedar, 2011; Durualp, Cigekoglu ve

Durualp, 2013).

Arict (2005) calismasinda 6grencilerin kitap okuma davranisinda ailenin sosyo
ekonomik durumunun etkili oldugunu belirtir. Buna gore gelir diizeyi yiikseldikge
ogrenciler cogunlukla arkadaslariyla vakit gecirmeyi tercih etmeye baslamaktadir.
Ancak yiiksek gelir diizeyindeki velilerin de ¢ocuklarina kitap okuma diisiincesini
asilamada, diistik gelir gruplarindaki velilere oranla daha etkili oldugu tespit
edilmistir. Ust yas gruplarinda gelir diizeyinin 6grencilerin okumasinda énemli bir
etkide bulunmadig: goriilmiisken; yas ortalamasi diistiiglinde ailenin sosyo ekonomik
durumu etkili olmaya baslamistir. Gelir durumu diisiik olan 6grencilerse okuma
fikrini 6gretmenlerinden aldiklarini belirtmislerdir (Arici, 2005; Topgu, 2007).
Buradan hareketle 6gretmenlerin ve velilerin 6grencilerin okuma davranisi
gelistirebilmesi i¢in birlikte ve uyumlu bir isbirligi icinde olmasini gerekli kildigini
sOyleyebiliriz.
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Okuma davranisi iist yas gruplarina benzer bir sekilde Arict’nin (2005)
arastirmasinda da erkek dgrenciler aleyhinde olmustur. Ogretmenlerin yaridan fazlasi
Ogrencilerin okumama nedenlerinin gorsel yayinlar ve ailelerden kaynaklandigini
belirtmistir. Bu baglamda kitaplarda gorsellerin 6nemli oldugunu sdyleyebiliriz. Bu
gorisil destekler nitelikte bir arastirma yurt disinda yapismistir. Calismada Japon
kiiltliriiniin bir pargasi olan mangalarin 6grencilerin okuma aliskanligi kazanmasinda
etkili rol oynadigi tespit edilmistir (Allen ve Ingulsrud, 2003). Buradan hareketle
gorsellerin 6n planda oldugu grafik romanlarin ve ya ¢izgi romanlarin genglere

okuma aligkanlig1 kazandirma da etkili olacagi sdylenebilir.

Ogrencilerin okuma ilgililerinde etkili olan bir diger unsur da okuma anlama
arasindaki iliskidir (Hanedar, 2011). Yapilan arastirmalarda okudugunu anlama
becerilerinin 6. siiftan 8. sinifa kadar arttigini ve genelde 8. sinifta okuma anlama
becerilerinin ota ve yiiksek oldugu sonucu ¢ikmistir (Hanedar, 2011; Arici, 2005).
Ayrica 6grencilerin sozliikk kullanma aliskanligi da sinif seviyesine bagh olarak artis
gosterdigi tespit edilmistir (Melanlioglu, 2013). Buna bagli olarak metnin
anlasilmasinda s6zliik kullaniminin etkin rol oynadig: da sdylenebilir. Ogretmenlerin
genellikle 6grencilerin okuma anlama becerilerini yetersiz bulsa da bu goriis okulun
sosyo ekonomik durumuna goére degisim gostermistir. Arastirmalarda 6grencilerin
okuduklarini anlama seviyeleri 1yi ve yliksek bir goriiniim sergilese de uluslarasi
platformlardaki degerlendirmeler icinde bekleneni karsilamamaktadir. Ulutas ve
Batur (2013) , ¢alismalarinda 6grencilerin okuryazar diizeyde kaldiklarini tespit

etmislerdir.

Giiniimiizde teknoloji cogu zaman kitap okumaya engel olarak gorulse de sekizinci

siifa devam eden 6grencilerden internet kullanimi denetlenen ve interneti egitim-
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Odev-bilgi sahibi olma amaci ile kullanananlarin kitap okuma tutumunun yiksek

oldugu tespit edilmistir (Durualp, Cigekoglu ve Durualp, 2013).

Farkli yas gruplari ile yapilan arastirmalar gostermistir ki katilimcilar genellikle orta
diizeyde okuma aligkanligina sahiptir. Okuma aligkanliginin 6grencilerin hayatinda
yer edinmesi i¢in ailelerin ve 6gretmenlerin igbirligi 6zellikle kiigiik yas grubundaki
ogrencileri i¢in 6nemlidir. Derslerde okuma anlamanin gelistirilmesi i¢in yapilacak
etkinliklerin de 6grencilerin akademik basarilarina olumlu yonde etki edecegi

calismalarin gosterdigi bir diger sonuctur.

Elestirel okuma ile ilgili yapilan arastirmalar

Bireyin okuma eyleminden daha ¢ok faydalanabilmesinin yollarindan biri de
okuyucunun metin lizerinde diisiinmesidir. Okuma esnasinda diisiinme teknigi
elestirel okuma baslig1 altinda incelenmektedir. Metin iizerinde diisiinmeyi 6ne
¢ikaran elestirel okumanin 6grenme siirecinde etkin rol oynadigi belirtilmigtir. Bu
nedenle elestirel okumanin 6nemi ve 6gretimi icin ¢esitli calismalar yapilmistir.
Temelde bu sure¢ okuyucunun kendine ve metnin yazarina sorular sorabilmesini
igerir. Birey yazarin disiincelerini kendi bildiklerinden yola ¢ikarak simnamali ve
gelistirerek yeni bilgilere ulasabilmelidir. Ozellikle bilgiye ulasimin her gegen giin
kolaylastig1 giiniimiizde ulasilan bilgilerin niteliklerinin ve dogruluklarinin
anlasilabilmesi i¢in metni sorgulayarak okuma daha da 6nem kazanmistir. Bu siireg
metnin daha iyi anlagilmasinda da rol oynamaktadir. Yapilan arastirmalarda okuma
aliskanligini gelismesinde metnin anlagilmasinin 6énemli oldugu goriilmiistiir. Bunun
icin metnin daha iyi anlagilmasini saglayacak teknikler 6n plana ¢ikar (Batur ve
Ulutas, 2013). Metnin anlasilmasini kolaylastiracak teknikler Dil ve Anlatim

derslerinde metin tiirleri, anlatim tiirleri basliklar1 altinda incelenir. Cif¢i (2006)
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metnin anlagilmasinin temelinde elestirel okuma kavraminin egitim 6gretimin bir
parcasi oldugunu ve Tiirkiye’de ilk defa ancak 2005 taslak programinda kendine yer
buldugunu belirtir. Elestirel okumanin programa geg¢ katildigini séyleyebiliriz.
Nitekim Asilioglu (2008) Tiirkiye’deki egitimin 6nemli sorunlardan birisinin
Ogrencilere biligsel alanin {ist basamaklarindaki davranislar1 kazandiramamak
oldugunu bunun temelinde ise 6grencilerin elestirel okuma becerilerinin
gelistirilmemesi oldugunu vurgular. Cogu zaman dgrenciler okuduklar: metinde
edilgen bir tutum sergileyerek, metinde anlatilanlari oldugu gibi kabul etme yoluna

giderek, okuduklar tizerinde diistinmemeyi segmekte olduklarini belirtir.

Elestirel okumada, okuyucu okudugu metinleri arag olarak kabul eder ve metinlerle
diistinceleri arasinda baglantilar ve karsilastirmalar yapar. Metinler arasindaki
benzerlikler ve farklar1 doguran bakis agilari iizerinde diisiiniir. Boylece tek bir
kaynak temel alinmaksizin 6§renme siireci bireyde analitik diislinceyi gelistirir.

Bireyin yeni degerlendirmeler yapmasini saglar (Asilioglu 2008).

Elestirel okumada bireyin okuma esnasinda takindiklari tutum 6nemlidir ve bu
tutumun metin tiiriine gore secilmesi gerekmektedir. Bir siiri veya bir makaleyi
okumak ayni tutumla geceklestirilmemelidir. Okuma sirasinda takinilan elestirel tavir
One surtlen fikirlerin aksini soyleme amaci giitmemelidir. Bu tavrin amaci
zihnimizde canlanan sorular1 cevaplamak olmalidir (Cifci, 2006). Lisede Dil ve
Anlatim derslerinin kazanimlarina bakildiginda sanat metinleri ve 6gretici metinlerin
aralarindaki farklara deginildigi goriiliir. Bu derslerde 6grencilerden metinlerin

tiirlerini ayirt edebilmeleri ve bu tiirleri incelenme becerilerini gelistirmeleri beklenir.

Elestirel okuma siirecinde rol oynayan ve etkili olan dikkat; okunulan metnin satir

aralarin1 yakalamak ve herhangi kelime veya climlenin kagirilmamasi i¢in 6nemlidir.
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Bu baglamda okuma derslerinde 6grencilerle dikkat tizerine alistirmalar yapilmali ve
kliclk yaslardan itibaren 6grencilerin dikkatleri gelistirilmelidir. Okunulan
unutulmamasi i¢in okuma esnasinda not almanin 6nemi de 6grencilere
kavratilmalidir. Problem ¢6zmede ve durum degerlendirmede ¢ogu zaman siiphe de
etkindir. Elestirel okuma siirecine de eslik etmesi gereken siipheci tavir anlatilanlara
korii korline inanmayi ve alginin olasi yanilgilarini kontrol etmeye yardimei olur.
Ancak biitiin metinlerin anlasilmasinda siipheci tavrin kullanilmas1 gerekli
olmayabilir. Cogunlukla edebi metinlerin ve estetik amagli yapilan okumalarda bu
tavra ihtiya¢ duyulmaz. Elestirel okuyucunun elde ettigi sonuclara gore siiphecilikten
uzaklagmasi ve yeni fikirlerle farkli bakis agilarina agik olmasi beklenir. Elestirel
tutumu gelistirme de sorularin rolii yadsinamamaktadir. Elestirel okuyucularin
biling¢li olarak okuma 6ncesinde amacina uygun sorular olusturabilmeli ve okumasini
amacina uygun sekilde gergeklestirebilmelidir. Aksi takdirde 6n yargilara kapilip

okuma eylemi gergeklestirilmis olur (Cifci, 2006).

Okuyucunun metne dair dogru sorular hazirlayabilmesi gegmis 6grenmelerinin ve

ithtiya¢ duydugu yeni 6grenmelerin farkinda olmasini gerektirir.

Elestirel okumada, okuyucularin metni iyi anlayip kavrayabilmeleri i¢in dil
becerilerinin iyi gelismis olmasi gerekmektedir. Okuyucunun metindeki baglama,
icerigi iyi anlayip kavrayabilmesi sahip oldugu s6z varliginin niteligi, genisligi;
mecaz yapilara ve deyimlere hakimiyeti ile dogrudan ilgilidir. Buradan hareketle
okumada ilk adim olarak metnin diiz anlaminin anlasilmas1 sart olarak goriildiigii
zaman Ogrencilerin sozliik kullanma aligkanlig1 kazandirilmasi bir gereklilik halini
alir (Cifci, 2006). Elestirel okuyucularin 6grenme siireglerinin farkinda olmalari ve

kendilerini zenginlestirip daha saglam bilgi temelleri atabilmeleri i¢in farkl
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kaynaklardan bilgiler edinerek kendilerini zenginlestirmelilerdir (Cifci, 2006). Bu
siirecte bireylerde okuma zevkinin gelistirilmis olmas1 ve okuma aligkanlig1 edinmis

olmalar1 6nem kazanmaktadir.

Okuyucunun olusturmus oldugu sorulara bagli olarak metnin daha agik hale
getirebilmek icin, okuyucularin gesitli kaynaklara ulasmasi gereklidir. Metinlerin
aciklanmasinda yazari taninmasi bir adimdir. Metnin anlagilmasinda yazarin
hayatindan yola ¢ikmak bir yontemdir. Yazarin onun diisiince ve hayal diinyasina

dair ipuglarindan yararlanarak metin bazi yonlerden agiklanabilir (Cifgi, 2006).

Bireyin algida segiciligi zaman zaman metindeki ana diisiinceden ziyade yardimci
diisiincelere takilmasina neden olabilir. Bu nedenle derslerde yiizeysel sorularin
kullanilmamasi gerekir. Direk ve yizeysel nitelikteki sorular yerine metindeki
diisiincelerin analiz edildigi ¢aligmalar yaparak dgrencilerin 6grenme siirecinde etkin

kilinmasi saglanmalidir (Cifci, 2006).

Temelde kurgusal ve diisiinsel olarak siniflandirilabilinecek olan metinlerin
anlasilmasi ve icerigin dogru anlasilip analiz edilebilmesi i¢in metin yapisini
coziimleyebilmek gerekir. Ancak bunun i¢in okuyucularin yazma becerisinin de
geligmis olmasi gerekir. Yazidaki kurgunun ve planin daha iyi anlagilmasini
saglamak i¢in okuyucularin eseri kendi ciimleleri ile tekrar anlatmalar1 yardime1 bir
yol olarak gosterilir. Boylece okuyucunun metnin yapisini anlamada ve kurgu ve
plan yapmada basarili olmasi metni ¢éziimlemesinde de rol aldig1 sdylenebilir (Cifci,

2006).

Okuyucularin metni dogru anlamasi ger¢ekle metin arasindaki sinir1 algilamasiyla da

ilgilidir. Bu baglamda okurun bazi anlatim tekniklerine ve lislup 6zelliklerine dikkat
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ederek metni incelemesi gerekir. Bunun i¢in okurlarin metinde baskin olan
diisiinceleri fark etmesi ve yazarin bu diisiinceleri tanitmaya ve okuyucuya
benimsetme amacini besleyip beslemedigini sezebilmelidir. Cif¢i (2006) Propaganda
Analiz Enstitiisti’nce (Institute for Propaganda Analysis) 1938’de belirlenen temel
propaganda tekniklerini s0yle aktarmistir:

1. Kelime Oyunlari

a) Olumsuz niteleme

b) Parlak sozler

c) Euphemism

2. Yanlig Baglanti Kurma

a) Transfer

b) Referansi hileli kullanma

3. Kotii Cikarimlar

a) Bilgiyi yanlis kullanma

b) Kesinligi olmayan tahminler veya hileli tahminler

4. Ozel 1gi Cekicileri Kullanma. (Cifci, 2006, s.71)

Bu teknikler diisiincelerin ifadesinde kullanilan kelimelerin, toplumda bir
grubun ¢ok iyi ya da ¢ok kotii olarak algilanmasini saglama amaciyla 6zellikle
secilmesiyle kullanilmaktadir. Bunun i¢in metni okurken bireyin diisiincelerini
metnin yonlendirmesinden ve baskisindan kurtarmak igin yazarin kelime
secimine dikkat etmesi, kelimelerin anlamsal baglamina ve yazarin ug

tanimlamalar1 olmadan olay hakkinda ne diisiineceginin iizerinde durmast
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gerekir. Boylece okuduklarinin dogrulugunu ve niteligini belirlemede elestirel
bir tutum gelistirebilir. Sorgulanmadan yapilan okumalar okuyucularin
dogmatik diisiincelere ve baskalarinin diisiincelerine saplanip kalmalarina ve
elestirel okuma becerilerinin gelisememesine yol acacaktir. Ancak sadece
benim diistindiigiim dogrudur yanilgisi da elestirel okumaya bir engeldir. Bu
baglamda 6grencilere farkli diislinceler ve bakis agisiyla yazilmis metinler
sunulmali ve biitlin metinler tartigma, haritalama gibi farkli tekniklerle
incelenerek okuma ¢aligsmalar1 yapilmalidir. Euphemism, yani metindeki ortili
anlatimin aciga c¢ikarilmasi i¢in ise, okunan metnin iizerinde tartisma gruplari

kurmak yararl olacaktir.

Elestirel okumaya dair yapilacak calismalarin 6grencilerin 6grenmesine de
olumlu etkisi olacag1 beklenmektedir. Asilioglu (2008) okuma esnasinda
bireyin edilgin ve kabul edici tutumun metinden yaralanma davranisini
desteklemedigini; ancak metin sorgulanarak, tizerinde diisiiniilerek okundugu
zaman ge¢cmis 0grenmelerle biitiinlesip derinlemesine bilgi edinildigini ve
bireyin kendi diislincelerini katarak yeni anlamlar gelistirebildigini belirtir. Bu
baglamda elestirel okuma 6grenmenin Bloom’un siniflandirmasinda {ist
seviyelerde gerceklesmesine yardimci oldugu sdylenebilir. Metinden alinan
bilgilerin dnceki 6grenmelerle iliskilendirilmesi bilgilerin sentezlenmesini ve
son olarak metnin de degerlendirmesini yapmak elestirel okumanin bir

parcasidir.
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BOLUM 3: YONTEM

Giris

Bu boliimde genel olarak arastirmada kullanilan arastirma modeli, evren ve

orneklem, veri toplama ve bu verileri ¢oziimleme siirecine deginilmistir.

Arastirma yontemi

Bu ¢aligma bir durum ¢alismasidir. Arastirma yontemi olarak durum g¢aligmasinin
secilme nedeni aragtirma evreninde se¢ilen 6rneklemin derinlik ve genisliginde,
kendisi ve gevresi ile kurdugu iliskileri belireyerek, drneklem hakkinda bilgiye
varmay1 amagclar. (Karasar, 2005) Bu baglamda arasgtirmanin amaci olan {iniversite
birinci sinif 6grencilerinin okuma aliskanliklar1 ve elestirel okuma 6zyeterlilik
algilarinin cinsiyet ve ailesel etkenlere gore farklilik gosterip gostermedigini

belirlemeye yardimci oldugu icin, yontem durum ¢alismasi olarak belirlenmistir.

Durum caligmalar1 genellikle sosyal bilimlerde sik¢a tercih edilen bir arastirma
modelidir. Durum ¢aligsmalarina genellikle arastirma sorularinin gelistirilmesi ile
baslanir. Daha sonra arastirmanin alt problemleri gelistirilir, analiz birimi saptanur,
calisilacak durum belirlenir, aragtirmaya katilacak bireyler seg¢ilir, veriler toplanir,
toplanan veriler 6nermelerle veya alt problemlerle iliskilendirilir, veriler analiz edilip

yorumlanir ve durum ¢alismasi raporlastirilir. (Erginer, 2006)

Bu aragtirmada betimsel ve ¢ikarimsal bir arastirma modeli uygulanmistir. Arastirma
sorular1 belirlendikten sonra 6lgekler araciligiyla nicel veriler toplanmistir. Toplanan

veriler araciligiyla liniversite birinci sinif 6grencilerinin okuma aligskanliklar ve
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elestirel okuma 6zyeterlilik algilarin1 belirlenen alt problere gore farklilik gosterip

gostermedigi arastirilmistir.

Arastirma ortami

Secilen iiniversite kar amaci giitmeyen bir vakif iiniversitesidir. Ogrenciler OSYM
tarafindan yapilan siavlar ile yerlesmektedirler. Arastirma, secilen iniversitenin
Tiirk¢e Birimi’nden TR 101-102 kodlu dersi alan 6grencilerin katilimi ile
gerceklestirilmistir. Bu dersler, 6grencilerin elestirel diisiinme, yaratma ve bunlari
yazili ifade etme becerilerinin gelistirilmesini amaclayan derslerdir. Dersler
iiniversite geneline agiktir. Ogrenciler, fen ya da sosyal bilimler boltiimlerinden
karisik olarak derslere katilmaktadir. Orneklemin bu alandan secilmesi fen ve sosyal
bilimler 6grencilerinin yansiz bigimde bir arada bulunmasidir. Bu 6rneklemde farkli
diizeylerde sozel ve sayisal ilgileri olan 6grenciler okuma aligkanlig1 ve elestirel

okuma becerisi 6z degerlendirme dlgeklerini doldurmustur.
Evren ve drneklem

Caligmada 60 erkek ve 50 kiz Universite 6grencisi olmak iizere toplam 110
katilimer goriis bildirmistir. Ogrenciler calismanin yapildigi donemde iiniversite 1.
sinif dersi olan TR101-102 kodlu derslerden birine devam etmektedirler.
Katilimcilarin devam ettikleri bolimlerin sayisal ya da sozel agirlikta olmasi
arastirma agisindan 6nemli olmadigi i¢in, arastirmada katilimcilarin bolimleri

hakkinda bilgi verilmemistir.

Tablo 1
Cinsiyet dagilim tablosu
Secenekler Siklik Yiizde
Erkek 60 54,5
Kadin 50 455
Toplam 110 100,0
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Veri toplama araglari

Arastirmada veriler anket teknigi araciligryla toplanmistir. Calismada kullanilan
anketler bazi kisisel bilgilerin soruldugu katilime1 tanitim formu, okuma aliskanligi

Olgegi ve elestirel okuma 6zyeterlilik 6l¢egi olmak Ulzere (¢ tanedir.

Arastirmada katilimeilar 6nce katilimer tanitim formu (Dogan-Y1lmaz, 2010)
doldurmuslardir. Form aragtirmada cevaplanacak sorulara uygun olarak degistirilmis,
bu arastirmanin sorularinda yer almayan bazi sorular ¢ikartilarak kisaltilmistir.
Ornegin kiitiiphane kullanimi, ¢alismanin uygulandig: béliime dair 6zel sorulara yer
verilmemistir (Ek A). Béylece formlarin uygulanmasinda zaman kazanmak
hedeflenmistir. Okuma aliskanlig1 diizeylerini belirlemek i¢in Gomleksiz (2004a)
tarafindan gelistirilen Likert tipi 6l¢ek kullanilmigtir. Okuma aliskanligi tutum
Olceginin gelistirilmesine 70 maddelik tutum ciimlesi havuzu ile baglamistir. Bu
maddeler arastirmanin yapildig1 Firat Universitesi’nin Fen-Edebiyat Fakiltesi Ttirk
Dili ve Edebiyati1 Boliimiindeki 6gretim iiyeleri ile Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Bolimi 6gretim tiyelerinin goriisleri dogrultusunda gézden gecirildikten sonra 67
maddelik halini almistir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik analizleri icin 197 kisilik
grupta uygulamasi yapilmistir. Olgek gelistirme siirecinin sonunda yaptig1 analizin
sonucunda 21°i olumlu, 9’u olumsuz toplam 30 madde segmistir. Olgegin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayisini .88 olarak belirten Gomleksiz’in gelistirdigi 6lgegin
gecerli bir 6l¢ek oldugu sdyleyebiliriz. Gomleksiz 6lgek gelistirme siirecini
sonucunda Olcekte sevgi, aliskanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar olmak {izere 6 alt
boyut tespit etmistir. Sevgi alt boyutu dlcektekil, 3, 5, 6, 8, 16 ve 20; aliskanlik alt
boyutu 2, 7, 18 ve 27; gereklilik alt boyutu 4, 9, 11 ve 13; istek alt boyutu 10, 12 ve

29; etki alt boyutu 14, 17, 25 ve 30 son olarak yarar alt boyutu 15, 19, 21, 22, 23, 24,
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26 ve 28 numarali sorulardan olusmustur. Alt boyutlarin giivenirlik katsayilar1 sevgi
0,78; aligkanlik 0,73; gereklilik 0,72; istek, 0,70; etki, 0,75 ve yarar 0,79 olarak

belirtilmistir. (Gomleksiz, 2004a)

Elestirel okuma becerisi ile ilgili 6l¢ek Kiiclikoglu (2008) tarafindan gelistirilmistir
(Ek B). Orijinal 6lgek oncelikle 33 6nermeden olusmus ancak yapilan 6n
calismalarda net sonug vermeyen onermeler 6z yeterlilik 6lgeginden ¢ikarilmis ve
uzman goriisleri dogrultusunda 25 maddelik halini almistir. Her maddede bes tane
coktan se¢meli sik bulunmaktadir. Segenekler beste bire siralanmis ve 5 - Kesinlikle
katiltyorum, 4 — Katiliyorum, 3 - Fikrim yok, 2 — Katilmiyorum, 1 — Kesinlikle
katilmiyorum, olarak belirlenmistir. Olgek, Dicle Universitesinden 100, Baskent
Universitesinden 27 ve Hacettepe Universitesinden 100 gretmen adayima
uygulanmistir. Analizlerin sonunda ise 6l¢eklerin Cronbach alfa degerini 0, 85 olarak

hesaplamustir.

Veri toplama sirecleri

Aragtirma igin veri toplama siireci Bilkent Universitesi Etik Kurulu’ndan yazili izin
almakla baslamistir. Bilkent Universitesi etik formu Ingilizceden Tiirkgeye cevrilip
doldurulmustur (Ek C). Bilkent Universitesi Etik Kurulu’ndan gerekli yazili izin
alindiktan sonra arastirmanin yapilacag: Tiirk¢e Birimi ile goriisme yapilmustir.
Birim koordinatord ile goriisiilmiis ve anketler birimde gorev yapan 6gretim
gorevlilerinin is birligi ile toplanmustir. Basilan anketler 6nce 6gretim gorevlileriyle
paylagilmistir. Calismaya destek vermek isteyen 6gretim gorevlileri ders saatlerine
uygun olarak, yer ve zaman belirtmis ve anketler belirnen saatlerde sinifta

uygulanmistir. Bazi subelerde anketleri 6gretim iiyeleri kendileri uygulamustir.
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Anketlerin uygulandig1 esnada katilimcilar herhangi bir soru sormamistir. Anketlerin

cevaplandirilmasi 10-15 dakika igerisinde bitmistir.

Veri analiz yontemi

Bu c¢aligmada tiniversite 6grencilerinin okuma aligkanliklar1 ve elestirel okuma
becerileri arasindaki iligki ve her ikisinin cinsiyet, anne-baba egitim durumu, aile
yapisi, aile tutumu sahip oldugu kitap sayisina gore gosterdigi farklilik; takip ettigi
dergi tlrleri gibi etkenlere bagli olarak degisiklik gosterip gostermedigi belirlenmeye
calisilmistir. Anne-baba egitim durumu okur-yazar degil, okur-yazar, ilkokul
mezunu, ortaokul mezunu, lise mezunu, tUniversite mezunu segenekleri ile katilimci
tanitim formunda sorulmustur (Ek A). Toplanan verilerde ebevynlerin egitim diizeyi

Universite oncesi ve Universite diizeyi olarak tekrar kodlanmistir.

Aile tutumu i¢in yapilan siniflandirma asir1 otoriter ve reddedici, aile agir1 hosgdriilii
aile, asir1 koruyucu aile, ilgisiz ve kayitsiz aile, tutarsiz aile ve kabul edici, giiven
verici ve demokratik aile seklindedir. Tek yonlii ANOVA testi agir1 otoriter ve
reddedici, aile asir1 hosgoriili aile, asir1 koruyucu aile (asirilik grubu), ilgisiz ve
kayitsiz aile ve tutarsiz aile ve kabul edici, giiven verici ve demokratik aile gruplari

arasinda yapilmistir.

Iki kategorili gruplarda (cinsiyet, anne-baba egitim durumu) bagimsiz érneklemler t
testi, li¢ ve iistli degiskenin bulundugu gruplarda (aile yapisi, aile tutumu, kitap
sayisi) ise tek yonlit ANOVA, Scheffe post-hoc testi kullanilmistir. Ayrica okuma
aligkanlig1 ve elestirel okuma becerisi, okuma aligkanligi, elestirel okuma becerisi ve
genel akademik ortalama arasindaki iliski Pearson korelasyon katsayis1 kullanilarak

degerlendirilmistir.
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Verilerin analizinde SPSS 15.0 for Windows istatistik programi ile
degerlendirilmistir. Puanlamada olumlu ifadelerin maddeleri “tamamen katiliyorum”
seceneginden baslayarak 5, 4, 3, 2, 1 seklinde puanlanirken; olumsuz ifadelerin
maddeleri ters yonde 1, 2, 3, 4, 5 olarak islenmis ve puanlanmistir. Analizlerde
okuma aligkanlig1 ve elestirel okuma 6l¢eklerinden elde edilen toplam puanlar

kullanilmistir.

Okuma aligkanligr tutum 6l¢eginin (Gomleksiz, 2004a) orjinalinde sevgi, aliskanlik,
gereklilik, istek, etki ve yarar olmak iizere toplamda alt1 alt boyut tespit etmistir.
Fakat bu ¢alismada belirtilen alt boyutlara ulasilamadig i¢in sadece betimsel bilgi

verilmistir.

Istatiksel analizler araciligiyla katilimeilarin puanlarinin ortalamasi istatiksel agidan
karsilastirilmis ve belirlenen degiskenler arasindaki iligkinin istatiksel olarak anlamli
olup olmamasi sorgulanmigtir. ANOVA kullanilirken varyanslarin esitligi testi
sonucuna gore yalnizca uygun olan t-test sonucu verilmistir. Tum analizlerde

anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.
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BOLUM 4: BULGULAR
Giris
Calismanin bu boliimiinde anket araciligiyla toplanan verilerin analizi
aciklanmaktadir. Analizlerde SPSS.15 kullanilmistir. Gruplar arasinda bagimsiz

orneklemler t testi, tek yonli ANOVA ve post-hoc test (scheffe ve games-howell),

korelasyon sonuclarina bakilmis ve tablolar1 verilmistir.

Analizlere 6ncelikle alt boyutlarin incelenmesiyle baglanmistir. Alt boyutlarda
ortalama deger géz onilinde bulunduruldugunda 6grencilerin kitap okumay1 sevdikleri
sonucu ¢ikarilabilir. Ayrica 6grencilerin kitap okumayi istedikleri, bu davranisi
aliskanlik haline getirmek i¢in ¢aba sarf ettikleri de, ilgili boyutlardaki ortalama
puanlardan anlasilabilir. Bu sevgi ve ¢abanin ise 6grencilerin kitap okumanin etkili,

yararli ve gerekli olduguna inanmalarindan kaynaklandigini sdyleyebiliriz (Tablo 2).

Okuma ahiskanhg tutum olgegi alt boyut analizleri

Tablo 2
Okuma aligkanligi tutum 6lgegi alt boyutlari
Sevgi  Aliskanlik  Gereklilik  Istek Etki Yarar
N Gegerli 108 110 109 107 107 107
Kayip 2 0 1 3 3 3
Ortalama 3,83 3,92 3,70 3,61 3,98 4,17
Medyan 3,85 4,00 3,75 3,66 4,00 4,12
Mod 3,43 3,75 3,75 3,33 4,00 5,00
Std. sapma 0,79 0,69 0,45 0,77 0,67 0,76
Skewness -0,86 0,81 -0,89 0,34 -1,02 -1,24
Skewness std. hatas 0,23 0,23 0,23 0,23 0,23 0,23
Kurtosis 1,05 1,08 1,75 0,52 1,93 2,16
Kurtosis std. hatas 0,46 0,45 0,45 0,46 0,46 0,46
En az 1,14 1,50 2,00 1,00 1,50 1,25
En gok 5,00 5,00 4,50 5,00 5,00 5,00
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Ogrencilerinin kitap okuma aliskanhklari ve elestirel okuma beceri diizeyleri

Uygulanan kitap okuma aligkanlig1 ve elestirel okuma becerisi 6zyeterlilik
6l¢eklerinde, katilimcilar her soruyu 5 ile 1 degeri arasinda puan vererek
cevaplamiglardir. Anketler SPSS.15 istatistik programi ile degerlendirilmistir. Buna
gore okuma aligkanligi anketi i¢in katilimeilar en az 1,5, en ¢ok 4,87 ve ortalama

3,91 puan almiglardir (Tablo 3).

Tablo 3
Okuma aligkanlig1 6l¢egi puanlari

En az En cok Ortalama Standart sapma
Okuma aligkanlig1 1,50 4,87 3,91 0,59

Katilimcilarin elestirel okuma becerisi 6l¢eginde aldig1 puanlarin ise en az 2, en ¢ok

4,92 ve ortalama 3,73 puandir (Tablo 4).

Tablo 4
Elestirel okuma becerisi 6zyeterlilik puanlari

En az En ¢ok Ortalama Standart sapma
Elestirel okuma becerisi 2,00 4,92 3,73 0,54

Ogrencilerin cinsiyete gore okuma aliskanhklari ve elestirel okuma beceri

duzeyleri

Tablo 5°den okuma aligkanligi (p>0,05) ve elestirel okuma becerisinin (p>0,05)

cinsiyete gore farklilik gostermedigi sonucu ¢ikarilmaktadir

50



Jefewdes  eweelO 1S11993q

50'0 LE'0- 01’0 9T'0- €T'0 00T 05'T- 0L'0 v1'0 )60 Ui (NQEy B0 PINSI]
‘ o~ . o~ . - . . Jejewdes  eweRLIO IS1I923Q
20'0 v'0 1170 02'0 800 66 €L'T 0€'0 90'T Jif0 UOIPO [NqEY]  BWINYO [aINS0[
B ey ey (pajrey
USANS uTuLIR[IR] : p | wauo 4
eley - ewejelnl -¢) Wau -
BWRIENO %56 ey pIS [eMO  -g) WauQ

11S9] BUBAIT

159)-) UIST IINISS UruLIe[Sery 1313180 uLIR[SURATE A

1S91-] J3|Wa{aUIQ ZIswigeq 1S11809( BWNO [2I1N$I[9 A 131ueySI[e BlnNyO BpUISLIR J3|18AISuI)
G OoIqeL

o1



Ogrencilerin anne egitim diizeyleri ile okuma aliskanhklar: ve elestirel okuma

beceri duzeyleri

Katilimcilarin anne egitim durumu incelenmis ve toplamda 68 kisinin tiniversite
mezunu oldugu goriilmistiir (Tablo 6). Anne egitim durumunun okuma aliskanligi

ve elestirel okuma becerisindeki etkisini tanimlamak i¢in bagimsiz t-testi yapilmistir.

Tablo 6
Orneklemde anne egitim diizeyi
Anne egitim N Ortalama
Okuma ahigkanligi ortalama Universite 6ncesi 33 4,00
Universite mezunu 68 3,86
Elestirel okuma becerisi ortalama universite dncesi 33 3,83
Universite mezunu 69 3,69

Katilimcilarinin anne egitim diizeylerinin okuma aligkanliklar1 ve elestirel okuma
becerileri bakimindan nasil farklilik gosterdigini belirlemek icin, katilimcilarinin
tanittim formundaki bilgiler SPSS dosyasinda iiniversite oncesi kurumlardan veya
universite ve Ustl dereceye sahip olmak Uzere, katilimcilarin anne egitim duzeyi iki
gruba ayrilmis ve gruplar arasinda t-testi yapilmistir (Tablo 7). Buna gore anne
egitim durumu katilimcilarin okuma aliskanliklart (p>0,05) ve elestirel okuma

becerileri (p> 0,05) lizerinde istatiksel olarak anlamli bir etki géstermemistir.
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Ogrencilerin baba egitim diizeyleri ile okuma ahskanhklar ve elestirel okuma
beceri duzeyleri

Orneklemde katilimcilarin baba egitim diizeylerinin de okuma aliskanlig1 ve elestirel
okuma beceriler tizerinde gosterdigi farklililar arastirilmistir. Baba egitim diizeyi de
anne egitim diizeyinde oldugu gibi tiniversite dncesi ve Universite mezunu olmak
tizere iki gruba ayrilmistir. Buna gore 6rneklemde 81 katilimcinin babasi tiniversite

mezunudur (Tablo 8).

Tablo 8
Baba egitim diizeyi
Baba egitim N Ortalama
Okuma aligkanligi ortalama universite 6ncesi 20 3,91
Universite mezunu 81 3,91
Elestirel okuma becerisi ortalama Universite dncesi 20 3,75
Universite mezunu 82 3,73

Baba egitim diizeyinde belirlenen tiniversite dncesi ve liniversite mezunu gruplari
arasinda bagimsiz orneklem t-testi uygulanmistir (Tablo 9). Baba egitim diizeyi t-
testi sonuglari, anne egitim diizeyi t-testinde oldugu gibi babalarin da egitim durumu
katilimeilarin okuma aliskanliklari (p>0,05) ve elestirel okuma becerileri (p>0,05)

uzerinde istatiksel olarak anlamli bir etki gostermemistir.
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Ogrencilerin, ailelerinin yapilari ile okuma alskanhklar1 ve elestirel okuma

beceri duzeyleri

Ebeveynlerin egitim diizeylerinin disinda aile yapisinin da katilimcilarin okuma
aligkanlig1 ve elestirel okuma becerisi lizerinde istatiksel etkisi arastirilmistir.
Katilimc1 tanmitim formunda aile yapisi genis aile, ¢cekirdek aile ve parcalanmis aile
olarak belirtilmistir. Yapilan tek yonli ANOVA testi sonucunda aile yapisinin
ogrencilerin okuma aligkanliklari {izerinde istatiksel agidan anlamli bir etki
gostermedigi ¢ikarilmistir (p<0,05). Ayni sonug elestirel okuma becerisi i¢inde

belirtilebilir (p< 0,05), (Tablo 10).

Tablo 10
Aile yapisi, okuma aliskanligi ve elestirel okuma becerisi tek yonli ANOVA
Karelerin top. df Karelerin ort. F Onem
Okuma alig.ort.  Gruplarin arasi 0,34 2 0,17 0,47 0,62
Gruplarin igi 35,51 98 0,36
Toplam 35,85 100
Eles.oku b. ort.  Gruplarin arasi 0,26 2 0,13 0,44 0,64
Gruplarn ici 29,87 99 0,30
Toplam 30,14 101

(")grencilerin, ailelerinin tutumlari ile okuma ahskanhklar: ve elestirel okuma

beceri duzeyleri

Aile tutumunun okuma aligkanlig1 ve elestirel okuma becerisi lizerinde farklilig
gormek igin tek yonliit ANOVA testi asir1 otoriter ve reddedici aile, asir1 hosgoriili
aile, asir1 koruyucu aile (asirilik grubu), ilgisiz ve kayitsiz aile ve tutarsiz aile ve
kabul edici, guven verici ve demokratik aile gruplari arasinda yapilmistir (Tablo 11).
Yapilan tek yonliit ANOVA testi sonucunda aile tutumunun 6grencilerin okuma
aligkanliklar1 tizerinde istatiksel agidan anlamli bir fark gostermedigi ¢ikarilmigtir

(p< 0,736). Ayn1 sonug elestirel okuma becerisi iginde belirtilebilir (p<0,683).
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Tablo 11
Aile tutumu ve okuma aliskanlig ve elestirel okuma becerisi tek yonli ANOVA test
tablosu

Karelerin Karelerin
top. df ort. F Onem
Okuma alig. ort.  Gruplar arast 0,22 2 0,11 0,30 0,73
Gruplar ici 35,38 97 0,36
Toplam 35,61 99
Eles. oku. b.ort.  Gruplar arasi 0,23 2 0,11 0,38 0,68
Gruplar ici 29,57 98 0,30
Toplam 29,83 100

Ogrencilerin siireli yayin takip etmesi ve takip ettigi siireli yayin tiirii ile okuma

aliskanhklar ve elestirel okuma beceri diizeyleri

Ogrencilerin diizenli olarak okuduklari dergi tiirleri katilime1 tamtim formunda
sorulmus ve diizenli dergi okumanin okuma aliskanlig1 ve elestirel okuma becerisi
tizerinde bir etkisi olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler t testi ile sinanmistir. Sonug
olarak okunan dergi tiirlerinin okuma aligkanlig1 ve elestirel okuma becerisi tizerinde

istatiksel agidan anlamli bir etkisi olmadigi sonucuna ulasilmistir ( p>0,05).

Ogrencilerin sahip olduklar kitap sayilari ile okuma aliskanhklari ve elestirel

okuma beceri duzeyleri

Kitap sayis1 1-25, 26-50 ve 51+ araliklarinda siniflandirilmistir (Tablo 12). Tek
yonlii ANOVA testi sonucunda katilimcinin sahip oldugu kitap sayisinin okuma
aliskanligr lizerinde istatiksel agidan anlamli bir etkisinin oldugu goriilmiistiir
(p>0,05). Aym sekilde kitap sayisi elestirel okuma becerisinde de istatiksel agidan
anlamli bir fark gostermistir (p> 0,05). Tek yonlii ANOVA testinde istatiksel agidan
anlamli bir sonuca ulasildig1 i¢in gruplar arasindaki iliskiyi daha iyi anlamak i¢in
varyanslarin homojenligine bakilmis; sonuglar Scheffe ve games-howell tablolarinda

incelenmistir.
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Tablo 12
Sahip olunan kitap sayist ve okuma aliskanligi ve elestirel okuma becerisi tek yonlii
ANOVA test tablosu

Karelerin Karelerin )
top. df ort. F Onem
Okuma aligkanligi Gruplar arast 8,04 2 4,02 14,17 0,00
ortalama Gruplar igi 27,81 98 0,28
Toplam 35,85 100
Elestirel okuma Gruplar arast 8,35 2 4,17 18,97 0,00
becerisi ortalama Gruplar ici 21,79 99 0,22
Toplam 30,14 101
Tablo 13
Gruplar aras1 varyanslarin homojenligi
Levene istatistigi dfl df2 Onem
Okuma aligkanlig1 ortalama 5,70 2 98 0,00
Elestirel okuma becerisi ortalama 0,47 2 99 0,62

Gruplarin homojenligini inceleyen testin sonucunda okuma aligkanlig1 gruplar arasi
varyansin esit oldugu gortlmektedir (p=0,05). Elestirel okuma becerisinde ise
varyanslar esit ¢cikmamustir (p<0,623). Kitap sayis1 1-25, 26-50 ve 51+ araliklarindan
hangi grubun etkisinin daha yiiksek oldugunu tespit edebilmek i¢in post-hoc (scheffe

ve games howell) incelenmistir (Tablo 14).

Okuma aligkanlig1 varyansinin esit olmasi nedeniyle tabloda scheffe sonuglari
dikkate alinmugtir (p= 0,05). Buna gore katilimcilarin sahip oldugu kitap sayis1 26 ve
iistlinde bir araliktaysa okuma aligkanlig yiiksek ¢ikmaktadir. Elestirel okuma
becerisi icin Games-Howell satirlari dikkate alinmis (p<0,05) ve kitap sayisi
araliklarinin yiikseldikge aralarinda istatiksel agidan anlaml bir iligkinin

bulunmadig1 sonucu ¢ikarilmstir.
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Ogrencilerin okuma ahskanliklar1 ve elestirel okuma becerileri arasindaki
iliskinin degerlendirilmesi

Tablo 15’daki degerlere bakarak okuma aliskanligi ve elestirel okuma becerisi
arasinda istatiksel agidan anlamli bir iliskinin oldugunu sdyleyebilmekteyiz (p>0,05).

Tablo 15
Okuma aligkanlig1 ve elestirel okuma becerisi korelasyon tablosu

Okuma aligkanhigi Elestirel okuma

ortalama becerisi ortalama
Okuma aligkanligi ortalama  Pearson korelasyon 1 0,60(**)
Onem (2-tailed) 0,00
N 101 95
Elestirel okuma becerisi Pearson korelasyon 0,60(**) 1
Onem (2-tailed) 0,00
N 95 102

Tablo 16’ de okuma aliskanligi igin ¢ikan degerler okuma aliskanligi ve genel
akademik ortalama arasinda istatiksel agidan anlamli bir iligkinin oldugunu
gostermektedir (p> 0,05). Ayn1 yorum elestirel okuma becerisi ve genel akademik

ortalama arasindaki iliski i¢in de yapilabilmektedir (p> 0,05).

Tablo 16

Okuma aligkanligi ile elestirel okuma becerisi ile genel akademik ortalama
korelasyon tablosu

Elestirel okuma Kitap sayist Genel akademik
becerisi ortalama recode ortalama
Eles. oku. becerisi Pearson korelasyon 1 0,46(**) -0,01
Onem (2-tailed) 0,00 0,91
N 102 102 52
Kitap Sayisi Pearson korelasyon 0,46(**) 1 -0,06
Onem (2-tailed) 0,00 0,60
N 102 110 59
Genel akad. ort. Pearson korelasyon -0,01 -0,06 1
Onem (2-tailed) 0,91 0,60
N 52 59 59

Aragtirmada yapilan analizler sonucunda iiniversite 6grencilerinin okuma
aligkanliklar1 ve elestirel okuma becerileri ile cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba
egitim diizeyi, aile yapisi, aile tutumu degiskenleri arasinda istatiksel agidan anlamli

bir iliski bulunmamaktadir. I¢inde yasanilan sosyal ortamin bir¢ok acidan birey
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tizerinde etkili oldugu goriisii son donemlerde yayginlasmissa da, yetiskinlik
donemlerinin basinda olan liniversite 6grencilerinin aile ortamlarinin onlarin kitap
okuma aliskanlig1 ve elestirel okuma becerileri lizerinde istatiksel olarak anlamli bir

etki yaratmadigi sonucuna ulasilmistir.
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BOLUM 5: SONUC ve ONERILER
Giris
Arastirmanin bulgular1 okuma aliskanligi ve elestirel okuma becerisi anketlerinin

uygulanmasi sonucu ¢ikarilmistir. Anketler, arastirma sorulart dogrultusunda SPSS

(Sosyal Bilimler I¢in Istatistik Paketi) ile analiz edilmis ve sonuglar yorumlanmistir.

Bulgularin yorumlanmasi

Bu arastirmanin temeli, 2014-2015 6gretim yili ilkbahar doneminde TR101-102
kodlu dersi alan 6grencilerin okuma aligkanliklar1 ve elestirel okuma becerileri
arasindaki iliskiyi istatiksel agidan tanimlamak iizerinde sekillendirilmistir. Ayrica
belirlenen degiskenlere gore okuma aligkanliginin ve elestirel okuma becerisinin
farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu baglamda yapilan hesaplamalarda
okuma aliskanlig1 ve elestirel diisiinme becerisi arasindaki iligkinin istatiksel agidan
anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu sonug¢ yapilan bazi akademik ¢aligmalarin

sonucunu da destekler niteliktedir.

Okuma tutum 6l¢eginde belitilen alt boyutlarin puanlari inceleniginde drneklemdeki
tiniversite 6grencilerinin kitap okumay1 sevdikleri, bu eylemi bir aligkanliga
cevirmek i¢in ¢aba gdsterdikleri ve okumanin yararl ve etkili bir eylem oldugunu

diistindiikleri sonucunu ¢ikarabiliriz.

Ogrencilerin kitap okuma aliskanlig1 ve elestirel okuma becerisi anketlerinden
aldiklari puanlarin ortalamasi g6zéniinde bulunduruldugu zaman, 6grencilerin okuma

aliskanlig1 ve elestirel okuma becerisinin olumsuz bir tablo ¢izmedigini
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sOyleyebiliriz. Ancak anketlerde alinan en az ve en gok puanlara ele alindiginda
aralarindaki farkin olduk¢a a¢ik oldugunu gérmekteyiz. Bu sonugtan hareketle
tiniversite 6grencileri i¢cinde okuma aliskanlig1 ve elestirel okuma becerisi beklenilen
diizeyde veya iist diizeyde olan 6grencilerin yaninda bu aliskanlig1 ve becersi yeteri

diizeyde gelismemis 6grencilerin de oldugu goriiliir.

Orneklemde cinsiyetler arasinda yapilan t-testlerde, kiz ve erkek 6grencilerin okuma
aligkanlig1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark tespit edilmemistir. Ancak
tiniversite 6grencilerinin okuma aliskanliginin arastirildigi diger arastirmalarda ise
farkli sonuclarin ¢iktigi goriilmiistiir. Universite dgrencilerinin okuma aliskanlig
tizerine yapilan arastirmalarda genel olarak kiz 6grencilerin okuma aliskanliginin

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmada cevap aranilan bir diger soru ise anne-baba egitim diizeyinin tiniversite
Ogrencilerinden olusmus 6rneklemin okuma aliskanlig1 ve elestirel okuma
becerilerine etkisidir. Bu sorunun arastirma sorular1 i¢inde yer almasinin sebebi anne
babalarin ¢gocuklarin rol modelleri arasinda yer almasidir. Calismada anne egitim
diizeyinin tiniversite dncesi ya da sonras1 diizeyde olmasi katilimeilarin okuma
aliskanlig ve elestirel okuma becerileri lizerinde istatiksel agidan anlamli bir etki
yaratmadig1 tespit edilmistir. Baba egitim diizeyinin de anne egitim diizeyinde
oldugu gibi 6grencilerin okuma aligkanlig1 ve elestirel okuma becerileri tizerinde
istatistiksel agidan anlamli bir etki bulunmamuistir. Ancak ergenlik donemindeki
Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin aragtirmalarda hem anne hem de baba
egitiminin ¢ocuklarin okuma aligkanlig1 kazanmasinda etkili oldugu tespit edilmistir.

(Can, Turkyilmaz ve Karadeniz, 2010).
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Katilimc1 tanima formunda 6grencilerinden aile yapilarini da tanimlamalari
istenmistir. Aile yapisi ¢ekirdek, genis ve parcalanmis aile olmak iizere ii¢ kategoriye
ayrilmistir. Katilimeilarin verdigi cevaplar dogrultusunda aile yapisinin, 6grencilerin
okuma aligkanliklar1 ve elestirel okuma becerileri tizerinde istatiksel agidan anlaml

bir etki yaratmadig1 gézlemlenmistir.

Bireylerin gelistirdigi aliskanliklar tizerinde ¢cogu zaman rol model olarak
degerlendirilen anne babanin tutumlari, genel bir baglik aile tutumu olarak
tanimlanarak katilimcilara sorulmustur. Aile tutumu igin yapilan siniflandirma asiri
otoriter ve reddedici, aile asir1 hosgoriilii aile, asir1 koruyucu aile, ilgisiz ve kayitsiz
aile, tutarsiz aile ve kabul edici, giiven verici ve demokratik aile seklindedir. Yapilan
degerlendirmelerde aile tutumunun 6grencilerin okuma aligkanliklarinda ve elestirel
okuma becerileri tizerinde istatistiksel agidan anlamli bir etkisi olmadig: tespit

edilmistir.

Siireli yaynlar bireylere ilgi ve ihtiyaglarina yonelik olarak ¢ok farkli konularda,
zengin okuma metinleri sunmalar1 yoniiyle, bireylerin okuma aligkanligi edinmesinde
onemli rol oynamaktadir. Bu baglamda okumanin bireyler i¢in bir yasam bi¢imi ve
aliskanlik diizeyine gelmesinde dergi, gazete gibi siireli yayinlarin okuma aliskanligi
ve elestirel okuma becerisi lizerindeki etkisi arastirilmistir. Sonug olarak siireli yayin
takibinin veya takip edilen siireli yayin tiirliniin, katilimcilarin okuma aliskanliklar
ve elestirel okuma becerileri lizerinde istatiksel agidan anlamli bir etkisi olmadigi

tespit edilmistir.

Kitap okuma aliskanlig1 ve katilimcilarin sahip oldugu kitap sayis1 arasindaki iliski
arastirmada cevaplanan bir diger sorudur. Bu soru cevaplanirken katilimcilarin sahip

oldugu ders kaynaklar1 disindaki Kitap sayilar1 1-25, 26-50 ve 51 ve (st olarak
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kategorize edilmistir. Buna gore 26 ve iistiinde kitaba sahip katilimcilarin okuma
aligkanligi, 25 ve altinda kitaba sahip katilimcilardan da yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

Kitap okumanin ve elestirel diisiincenin bireyi ¢esitli yonlerde olumlu
gelistirmektedir. Okuma aligkanligi 6zellikle okudugunu anlama ve elestirel okuma
becerisi de okudugunu yorumlama konusunda bireye yarar saglamaktadir. Bu
baglamda okuma aligkanlig1 ve elestirel diistinme becerisinin bireylerin akademik
basarist lizerinde etkili olmast beklenmistir ancak okuma aliskanlig1 ve elestirel
diisiinme becerisinin bireylerin akademik basarisina etkisi bu ¢alismada istatiksel

acidan anlamli bulunmamastir.

Uygulama ve ¢dzUm onerileri

Bu aragtirmanin sonunda, ¢alismanin sonuglariyla ilgili olarak verilebilecek bazi
uygulama onerileri bulunmaktadir. Bu uygulama onerileri Milli Egitim Bakanligi,
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, MEB’e bagli okullar ve okullarda gérev yapan
edebiyat 6gretmenleri; YOK ve bu kuruma bagli olan iiniversitelerde Tiirk¢e dersi

veren 6gretim tiyleri ve aileler a¢isindan 6nem tagimaktadir.

Universite 6grencilerinin kitap okuma hakkinda tutumlari olumlu ¢ikmistir. Bu
baglamda tiniversite diizeyine kadar olan egitim 6gretim kurumlarinda bu davranist
pekistirmek i¢in 6zellikle okuma derslerinde 6grencilere kitap okumay1 sevdirecek
etkinliklere daha ¢ok yer verilmesi, bu davranisin desteklenmesinde bir adim
olacaktir. Ayrica 6grencilerin bu eylem sonucunda edindikleri bilgilerin, kitaplarin

kisisel gelisimleri tizerindeki roliinii fark etmelerini saglayacak etkinliklerin de
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onemli oldugunu sdyleyebiliriz. Boylece 6grencilerin okuma eylemini énemini

kavramis olarak gergeklestireceklerdir.

Arastirma sonunda elde edilen bulgular tiniversite 6grencilerinin okuma aliskanlig
ve elestirel okuma beceri diizeylerinin cinsiyet ve anne-baba egitim, aile yapisi, aile
tutumu gibi ailesel degiskenlere gore farklilik gostermedigini ortaya koymustur.
Ancak katilimeilarin sahip oldugu kitap sayisi 26 ve iistiindeyse okuma aliskanligt

ve elestirel okuma becerilerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ulasilan bu sonug¢ ¢ocuklarin kiigiik yaslarindan itibaren kitaplarla iliski kurmasinin
ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. Bu nedenle kiigiik yaslardan baslayarak
bir kiitiiphane sahibi olmak bireylerde okuma aligkanligini ve elestirel okuma
becerilerini gelistirmekte dncii bir adim olacaktir. Arastirma bulgularinda ailesel
degiskenlerin katilimcilarin, okuma aliskanlig1 ve elestirel okuma becerisi
diizeylerinde istatiksel agidan anlamli bir iligkisi bulunmasa da, dolayli yoldan
ailenin kitaplara deger vermesi ve kiitiiphane sahibi olmasinin etkisinin oldugunu

sOyleyebiliriz.

Kisacas1 6grencilerin kiiciik yasalrindan itibaren kitaplarla iletisim i¢inde biiyiimeleri

onlarin kitap okumay1 bir hayatlarinin bir parcasi olarak gérmelerini saglayacaktir.

Arastirma onerileri

Kar amaci giitmeyen bir vakif liniversitesinde yapilan ve dgrencilerin, okuma
aligkanlig1 ve elestirel okuma becerilerini arastirdigimiz bu calismada 6grencilerin
okuma aliskanliklar1 ve elestirel okuma becerileri {izerinde anne-baba egitim diizeyi,
aile tutumu, aile yapis1 gibi ailevi etkenlerin ¢ok 6nemli bir rolii olmadigi

saptanmistir.
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Bu calismada 6rneklemi olusturan {iniversite 6grencilerinin okuma aliskanligi ve
elestirel okuma beceri diizeylerinde aldiklar1 puanlarda ¢ok fark olmasi oldukca
carpici bir sonugtur. Bu baglamda genclerin okuma ilgi alanlar ile ilgili yapilacak
caligmalar bu sorunun kaynagini tespit etmek ve ¢oziim onerileri bulmak icin

calismas1 onemli bir alandir.

Bir diger 6neri, okuma derslerinde, okuma stirecinin elestirel okuma becerisinin
gelismesini destekleyecek yontem ve tekniklerin kullanilmasiyla ilgili olacaktir. Bu
baglamda dersin degerlendirilmesi ile ilgili de ¢aligmalar dersin daha verimli

olmasini saglayacak bulgulara ulasilmasini saglamayacaktir.

Sinirlamalar

Bu aragtirma, 2014-2015 6gretim yilinda belirlenen tniversitedeki birinci sinif
ogrencileri ile sinirlidir. Aragtirma, kullanilan veri toplama araci ve bulgular ile
sintirlandirilmigtir. Arastirma, arastirmaya katilan 6grencilerinin goriisleri ile

sinirlidir.
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EKLER

EK - A: Katihmer tamitim formu

ONAY FORMU

Degerli 6grenciler,
Bu arastmma, yiksek lisans tez caligmasi igin iniversite dgrencilerinin elestirel

digiinme diizevlerini ve kitap okuma aligkanhigma iliskin tutumlarmi belilemek amaciyla
vapilmaktadu.

Arastmmava katdm zorunlu degildir, katiimayi kabul ettiginiz takdirde ekte yer alan
‘Tantics Ozellikler Formu'na, ‘Kitap Okuma Alskanhigma [ligkin Tutum Olgegi'ne ve
‘Elestirel Okuma Becerisine Iligkin Ozyeterdik Algis1 Olgegi'ne litfen admzi-soyadnzn

yazmayiniz.

Caligma sonuglarmm saglikli olmast adma maddeleni dikkatle okuyarak, igtenlikle
vanitlamanizs ve puan hesab: yapilacagmdan 6lgekteki tim maddeleri bosluk brakmadan

cevaplamanizi rica ederim.

Arastmmadan elde edilen bilgiler sadece arastmmacida sakli kalacak ve bilimsel
amaglar digmda kullanimavacaktur.

Arastmmava katdmayi kabul ederek verdiginiz katki icin tegekkir ederim

Tletisim Bilgileri
Birsu Giindiiz
Egitim Bilimleri Enstitiisii

E-posta: birsugunduz@bilkent edu.tr

Rasim Ozyiirek

Egitim Bilimleri Enstitisii Tiirkce Ogretmenligi
E-posta: rasim@bilkent.edu tr

Tel: 0312 290 23 50
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Degerli ogrenciler,
Bu arastrma, yiksek lisans tez calismast igin Bniversite 6grencilerinin elestirel diginme diizeylerini ve kitap okuma aligkanhgma
iliskin tutumlarin belirlemek amactyla yaptimaktadir.
Arashrmaya katihm zorunlu degildir, katilmayr kabul etfiginiz takdirde ekte yer alan “Tambicr Ozellikler Formu'na, ‘Kitap Okuma
Aliskanhgma Iliskin Tutum Olgegi'ne ve “Elestirel Okuma Becerisine Iligkin Ozyeterlik Algist Olgegi'ne litfen admiz-soyadmzn
yazmaymiz
Calisma sonuglarimin saglikl olmast adma maddeleri dikkatle okuyarak, igtenlikle yamtlamanz ve puan hesabi yapilacagindan
olgekteki tim maddeleri bosluk birakmadan cevaplamania rica ederim.
Aragtirmadan elde edilen bilgiler sadece arastrmacida sakl kalacak ve bilimsel amaglar disinda kullamimayacaktyr.
Aragtirmaya katilmayr kabul ederek verdiginiz katk: icin tesekdir ederim
Iletisim Bilgileri
Birsu Gindiiz .
Egitim Bilimleri Enstifiisii Ogrencinin IMZASE........ooeieiiiieceeieeeace
E-posta: birsugunduz@bilkent edu.tr

TANITICI OZELLIKLER FORMU
1. Cinsivetiniz:
O Erkek 00 Kadm
2. Annenizin egitim diizevi:
[J Okur-vazar degil O Okur-vazar 0 Ilkokul mezunu

O Ortaokul mezunu O Lise mezunu O Universite Mezunu

3. Babanizm egitim diizevi:
[0 Okur-vazar degil [0 Okur-vazar 0 Ilkokul mezunu

O Ortaokul mezunu O Lise mezunu O Universite Mezunu

4. Annenizin meslegi:
O Ev Hanmi O Ciftci O Isci
O Emekli O Memur O Diger (vazmiz)..................

5. Babanizm meslegi:
0 Issiz O Ciftci O Isci
O Emekli 0O Memur 0O Diger (vazmiz)...................

6. Kendinizi hangi sosyo-ekonomik diizeyde gérivorsunuz?

O CokDisik  ODisgk  OOma  Olwi O Yiiksek

7. Asagidakilerden aile yapmizi temsil eden segenegi isaretleyiniz.
O Cekirdek Aile (4dnne, baba ve heniiz evienmemis ¢ocuklardan olusan aile)
O Genis Aile (4dnne, baba, ¢ocuklar, biiyiikanne, biiyiikbaba, hala, amca vb. olugan aile)
[0 Parcalanmis Aile (4nne ve baba ayri)
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8. Icinde bulundugunuz aile tutumunu temsil eden secenegi isaretleyiniz.

[0 Asiri Otoriter ve Reddedici Aile (Evde séz hakka, ézgiirliik ve otorite anne babanmdr,
cocugun her yaptigi elestiviliv, ¢ocuga yetersiz sevgi gosterilir.)

00 Asirt Hosgonili Aile (Cocugun yaptigr her sey hosgoriiliir ve cocuk agwt ézgiir brrakil,)

00 Asmrt Koruyucu Aile (Cocuga gereginden fazla ézen ve kontrol gésterilir.)

O Ilgisiz ve Kayitsiz Aile (dile ¢ocuguna sorumsuz, disiplinsiz ve ilgisiz davranr.)

[0 Tutarsiz Aile (Cocugun yaptigi bir davranis bazen ¢ok sert bir tepki alirken, bazen de ¢ok

olumlu karsilanmaktad.)

0 Kabul Edici, Giiven Verici ve Demokratik Aile (Sevgi, disiplin ve hoggori yeterli
diizeydedir, belivlenen kurallar tim aile bireyleri igin gegerlidir.)

9. Hang; tiir dergileri okumaktan hoslanwrsmiz? (Birden ¢ok secenegi isaretlevebilirsinz.)

00 Saglik
OO0 Ekonomi
00 Haber
O Mesleki

O Hobi O Mizah O Doga
[0 Magazin O Bilim- Teknik [J Spor
[0 Moda 0 Cocuk [0 Kadm

O Diger (vazmiz)..............

10. Evinizde ders kitaplar1 digmda kag kitabmiz var?

O 1-5 arast

O 6-25 arast [0 26-50 aras1

O 51 ve daha fazla

11. Akademik ortalamaniz: ..........................
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EK — B: Okuma ahskanliklar: anketi

KITAP OKUMA ALISKANLIGINA ILISKIN TUTUM OLCEGI

Tamamen
katihvorum

Katiliyorum

Kismen

Katilmiyorum

Hi¢
katilmiyorum

Il{itap okumavyi sevmivorum.

Imm okuma abskanhm vok.

|Ki1ap okumanm sikicr oldugunu dilimityorum.

Il(itap okumay: gereksiz buluyorum.

lKit;xp okumaktan nefret edivorum.

Tyi okuyamadizm i¢in okumay: sevmiyorum.

Hic kitap okumuvorum.

Bos zamanlanmda kitap okumak hosuma gider.

Okumanm énemmin yetermee kavranmadigi manemdaym.

Tyi bir okuyucu olabilecefime manryorum.

P(itap okumay: gerekli buluyorum.

(Okuma kuliiplermm olusturulmasm: istiyorum.

Gazete okumayr gereksiz buluyorum.

(Gazetelerm etki lanmm gok genis olduguna mamyorum.

(Okuma duygular ifade etme kolaylif saglar.

Yabaner Klasikleri okumayr sevivorum.

7 'Kltap okuma msanlan ve dimyay: dzha tyi anlemamizi etkiler.

lKitap okuma hizi ditgimme ahiskanhig kazandint.

(Okuma zihinsel kapasitemizi artinr.

Tiirk Klasiklermi okumay: seviyorum.

Okuma hayal dimyamizi gelistirir.

(Okuma ¢ok yonlii diljimme becerist olusturur.

[Kitap okuma analiz, sentez ve yorumlama becerismi gelistirir.

Okuma bilmedigmiz dimyalarm kapilarm agar.

Farkl tiir kitaplar okumak hayata bakis agmuzi etkiler.

Okuma sayesmde gegmisle giniimiiz arasmda baglant
kurabiliriz.

(Gelisigiizel kitap okumam, kitap konusunda segiciyim.

Okumanm vizyonumuzu geligtirsbilecegt mancmdaym.

[Kendime zit bir kitaphigmm olmasmi istivorum.

(Okuma becerismim smavlardaki basaryi olumlu yonde
etkiledigme manryorum.
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EK — C: Elestirel okuma anketi

Elestirel okuma becerisine iliskin 6z yeterlik algisi 6lcegi

Tamamen
katlivorum

Katilivorum

Kismen

Katlmiyorum

Hig

Okudugum bir yanda anlatlanlan szhip oldugum bilgiler

1 1i518mda degerlendirebilirim.
Bir yaznida anlatlanlan yalmzea anlamakla kalmaz o konuda
2 degetlenditme yapmaya da dikkat edermm.
Bir yaziyi okurken, yazmm sonunda neler olabilecegmi tahmm
3 edebilirm.
Okuma pargasma ilisgkin okudugunu anlama sorulan
4 hazntlayabilirim.
5 Okumzk benim icin sikict bir caligmadur.*
Okudugum bir pargada gegen bilgilert thtivaclanm dogrultusunda
6 yeniden ditzenleyebilirim.
Okudugum pargada yazarm savundugu fikitlerm dogrulugunu
7 degerlendirebilirm.
8 Kendmi etk bir okuyucu olarak gérityorum.
9 Okumay: severm.
Okurken metm fizerme not almak okudugumu dzha tyi anlamama
10 | yardma olur.
Okurken onemli gordigiim kismlan belirleyersk okumak
11 | okudugumu dzhz tyi hatrlamama yardma olur.
Bir okuma parcas: iizermde ¢ahsirken onemli bilgileri kendi
12 | ifadelermmle not alwm.
Bir okuma pargasmi tam olarzk anlamam i¢in biitin kelimeleri
13 | bilmem gerskmez.
Okudugum parganm ana fikirlermi kendi ciimlelermmle
14 | ozetleyebilirm.
Okudugun parcayla ilgili sorulabilecek sorulan tzhmm
15 | edebilirm.
Okurken pargayla ilgili muhtemel sorularm yamitlarmi ditgiimerek
16 | okurum.
17 | Kangik bir siralama ile verilmis bir memi siralayabilirim.
Okudugum pargadaki bilmedigim kelimelern anlammi parcanm
18 | bitinimden gikartabilirm.
Bir okuma pargasmdaki onemsiz bilgtyi onemli bilgiden
19 | kolayhiklz ayirabilirim.
Okudugum par¢anm yazarmm fikrini pargadan yorumlayarak
20 | cikarabilirim.
21 | Okudugum parcadan mantikh cikartimlar yapabilirm.
Okudugum parcadaki ana fikirleri parcada nerede arayacagmm
22 | bilirm.
23 Okudugum pargaya uygun bir son yazabilirm.
24 | Okuma gahismalan yapmak icm kendmmi gidileyebilirm.
Okudugum par¢anm ana fikrini 6nceki bilgilerimle
25 | birlestirebilirim.
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